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Resumo

Este escrito busca compreender os pensamentos de Paulo Freire, em sua Vvisao
politico-pedagogica, e relaciona-los ao Plano Nacional de Formagéo de Professores da
Educacdo Béasica — PARFOR. Para tanto, refletimos sobre alguns conceitos deste
educador brasileiro e os aplicamos ao PARFOR. Enquanto professores de tal plano,
conhecemos as realidades dos académicos das Licenciaturas/PARFOR, tanto no
Estado do Tocantins, quanto no Estado do Para. Portanto, refletir freirianamente sobre o
PARFOR implica pensar nas relagdes entre as diferentes vivéncias educacionais dos
estudantes do PARFOR, nas suas condi¢cdes de producédo do conhecimento pedagdgico
e nas influéncias de seus diferentes saberes para beneficio intelectual de tais
estudantes. Os resultados deste escrito mostram a inegavel atualidade do pensamento
de Paulo Freire e de sua influéncia pedagogica para pensar a educacao brasileira em
seus varios niveis.

Palavras-chave: Atualidade; Paulo Freire; PARFOR; Pedagogia.

Abstract

This paper aims to understand the thoughts of Paulo Freire, in his political-pedagogical
views, and relate them to the National Plan for Graduating the Basic Education Teachers
- PARFOR. To do so, we reflect on some concepts of this Brazilian educator and apply
them to PARFOR. As teachers of such a plan, we know the realities of the
undergraduate/PARFOR students, in the State of Tocantins and in the State of Para.
Therefore, to reflect in a way of Freire on PARFOR implies thinking about the
relationships between the different educational experiences of PARFOR students, their
conditions of pedagogical knowledge production and the influences of their different
knowledges for the intellectual benefit of such students. The results of this paper show
the undeniable relevance of Paulo Freire's thinking and his pedagogical influence to
think about Brazilian education at its various levels.
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Introducéo

Para os professores universitarios que trabalham na regido sudeste e sul do
Brasil a educacado, por pior que seja, ainda se encontra em um nivel aceitavel de
condicbes de trabalho, apesar de todas as precariedades estruturais que sabemos
existir, nacionalmente, na area da educacdo. No entanto, ha regides do pais que
parecem paradas na década de 1970, com atrasos imensos em todos 0s niveis, na
infraestrutura precarissima, na baixissima formacdo do professorado, nos baixos
salarios dos docentes, na dependéncia de professores contratados, entre tantos outros
problemas.

Assim, dando aulas para os estudantes do PARFOR (Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacédo Basica), pudemos notar, através de relatos
destes estudantes e de imagens das escolas, o quao precaria € a situacdo das
instituicbes educacionais e do ensino no norte do Brasil.

Muitos educadores defendem a igualdade de direitos para todos os professores,
independentemente da area onde trabalham, porém eles jamais aceitariam lecionar
nestas paragens afastadas na regido norte do Brasil. Talvez pela distancia dos grandes
centros, mas muitos por medo do que encontrardo por aqui, ou melhor dizendo, do que
nao encontrardo por aqui.

E, portanto, deste local no norte do Brasil que buscamos utilizar os pensamentos
de Paulo Freire para exemplificar sua atualidade, principalmente quando analisamos o
caso do Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacédo Basica — PARFOR.

Assim, é neste sentido que este texto busca trabalhar com o pensamento de
Paulo Freire, mostrando a atualidade dos trabalhos deste filésofo da educacdo para um
Brasil tdo dispar e ainda tdo necessitado de ensino, de infraestrutura educacional (em

todos os niveis) e de pensamentos politicos eficientes. Assim, este trabalho tenta
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contribuir para uma descoberta de como o Brasil ainda depende grandemente dos
ensinamentos pedagdgicos de Paulo Freire para poder almejar uma educacéo digna

para todos.

Desenvolvimento: O pensamento de Paulo Freire e sua relacdo com o PARFOR

Em um artigo de Maria Carolina Morais (s/d), intitulado "Quando acordou,
Macondo ainda estava 1a", publicado no Diario Oficial do Estado de Pernambuco, a
escritora nos mostra um panorama da literatura latino-americana de fala espanhola, da
década de 1940 até a década de 1990, do realismo maravilhoso até a utopia neoliberal.
Tal artigo nos chamou a atencdo para uma questdo especifica: como a politica esta
sempre em lugar de destaque em nossos discursos latino-americanos, mesmo quando
nao a citamos. Conforme nos mostra a autora, em uma conversa com o escritor Junot

Diaz, este nos diz que:

Todo artista tem sua politica. Mesmo os artistas que dizem que evitam a
politica — isso em si é uma forma bastante pesada de atividade politica.
N&o estou certo se tenho qualquer definicdo firme do escritor a ndo ser
de que ele escreve. E de que sdo agentes politicos. Existe uma
tendéncia fébica em nossas principais culturas literarias de ver qualquer
artista com acdes declaradamente politicas (por meio das quais eles
querem dizer politicas que ndo estdo alinhadas com a corrente
dominante), como de alguma forma suspeito e dubio. Pode-se dizer a
mesma coisa sobre artistas que nao se envolvem com politica. Existem
inimeras formas de ser escritor, eu sou politicamente engajado como
pessoa — apesar de eu ndo pensar que isso fique tdo a mostra no
trabalho —, mas s6é porque eu sou desse jeito ndo quer dizer que eu
desejo que todo mundo seja igual a mim (DIAZ apud MORAIS, s/d, s/p).

Essa visao politica de Diaz nos mostra que todos temos concepcdes politicas,
mesmo quando ndo as queremos definir ou mostrar. Portanto, neste momento atual, no
Brasil, de gritos por uma escola sem partido, ou seja, uma escola sem politica, parece
gue ha um desejo de algumas camadas sociais de esmagar discussfes sobre
individualidades, cortar conquistas alcancadas para os mais desprovidos e fechar a

escola as discussfes criticas sobre a propria existéncia da escola (enquanto instituicao
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politica em si mesma).

Dizemos tudo isso para relembrar a célebre concepcao de Paulo Freire de que
todo ato educativo € um ato politico. Esse pensamento freiriano, muito utilizado como
citacdo, requer de nés uma reflexdo sobre o proprio ato de educar. Nado h& professor
(ou artista, como nos mostrou Junot Diaz) que ndo tenha um pensamento politico
pessoal (seja este de esquerda, de centro, de direita etc). Além disto, o fato de
participar tdo ativamente da educacdo de alguém requer criticidade sobre a realidade.
Dai ndo ha como ser apolitico. A passagem abaixo, de Valéria da Hora Bessa (2008),

nos fala um pouco mais sobre este ponto na concepgao freiriana:

Assim, Paulo Freire, na sua pratica educacional, preocupa-se com as
classes populares. No contexto do que denominou ser uma “pedagogia
do oprimido”, construiu uma verdadeira concepg¢ao politica do ato de
educar, adotando como principios fundamentais a valorizacdo do
cotidiano do aluno e a construcédo de uma praxis educativa que estimule
a leitura critica do mundo. Na visdo do educador, a Educacao popular
progressista ndo separa, em nenhum momento, o ensino dos conteddos
de desvelamento da realidade. Em sua proposta, o ato de conhecimento
tem como pressuposto fundamental a cultura do educando; ndo para
cristaliza-la, mas como “ponto de partida” para que ele avance na leitura
do mundo, compreendendo-se como um sujeito da historia,
compreendendo que € por meio da relacao dialdgica que se consolida a
educacao como pratica da liberdade (BESSA, 2008, p. 112).

Neste sentido, o caso de estudo deste texto, Plano Nacional de Formacéo de
Professores da Educacao Basica — PARFOR -, encaixa-se nas concepc¢des educativas
de Paulo Freire, uma vez que se prop0e analisar a politica de formacéo de professores
gue trabalham na educacado basica, no interior do Brasil, no sentido de identificar sua
contribuicdo a formacado superior critica que possibilite a construcdo de indagacdes a
partir de suas realidades de vida, educacionais, sociais, politicas, etc.

A Politica Nacional de Formacao dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica foi instituida pelo Decreto 6.755 de 2009 e regulamentada pela Portaria
Normativa n° 09, de junho de 2009, que lancou o Plano Nacional de Formacédo de
professores da Educacédo Basica — PARFOR. O objetivo do referido plano é oferecer

formacédo inicial e continuada de professores em nivel superior, visando formar os
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docentes que preferencialmente ja atuam na educacdo basica, ou que ndo possuem a
formacdo adequada para atuar na educacgao bésica, conforme as determinacdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢&o Nacional - LDB 9.394/96 (Brasil, 2009).

O programa visa a atender em carater emergencial as demandas por formacgéo
de professores, na realidade brasileira, fomenta a oferta de turmas especiais em cursos
de Licenciatura; Segunda Licenciatura e Formacdo Pedagdgica, para professores em
exercicio na rede publica de educacédo basica. O oferecimento da formacédo é garantido
mediante mecanismos de parceria e cooperacdo em que o poder publico deva garantir
cursos superiores publicos, gratuitos e de qualidade.

A LDB, com varias alteracbes até 2013, impOe a necessidade de formacéao
minima de nivel superior em licenciatura plena para atuar na educacdo basica,
conforme artigo 26. Essa necessidade de, pelo menos, uma licenciatura em sua area
de atuacdo é um dos pontos mais importantes para se melhorar a educacéao publica

nacional, conforme nos informa a LDB:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, artigo 26).

Todos nos sabemos que a formacdo na modalidade Normal ja ndo atende a
demanda de formacdo de professores, nem na educacdo infantl. Isso vemos,
diariamente, quando lidamos com os académicos das licenciaturas/PARFOR.
Geralmente, os professores menos qualificados sé@o destinados a educacao infantil,
para, ai, se transformarem em meros cuidadores de criancas.

No entanto, entendemos a educacédo infanti como uma etapa da educacao
basica extremamente importante para as criancas em formacao escolar. Uma boa base
educacional, de conteudos diversificados e atrativos, pode fazer com que as criancas
da educacdo infantil figuem bem preparadas, por exemplo, para o0 processo de

alfabetizacdo. Isso repercutird no restante de suas vidas.
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Ainda, a partir desta necessidade de formacg&o superior para os professores
atuantes que somente possuem o ensino médio da modalidade normal é que foi
formulado, sob os encargos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o PARFOR. Este plano visa formar os profissionais da educacgéo
que trabalham ativamente na area da educacado escolar, ou seja, professores atuantes
nos mais afastados lugares do Brasil, de reconcavos onde existem poucas ou nenhuma
possibilidade de formacéo superior.

Os estudantes do PARFOR, com os quais trabalhamos, sdo professores do
interior do Bico do Papagaio, no extremo norte do Estado do Tocantins, regido mais
carente do estado, e no Estado do Para. Suas condi¢des de trabalho sdo, geralmente,
bastante precarias, e se nota que eles necessitam de uma formagcdo mais solida de
conteudos e balizada no respeito as diferencas e a criticidade instigadora de saberes,
além de terem que compreender a educagcdo enquanto um processo de humanizacao,
pois somente 0 homem é capaz de transmitir cultura.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Para/SEDUC-PA aderiu ao Plano de
Formacé&o Docente no ano de 2009, em parceria com as Instituicbes de Ensino Superior
- IES publicas e municipios do Estado. A SEDUC/PA tem a atribuicdo de gerir o plano
de formacéo no Estado, conforme acordo firmado por meio do Regime de Colaboracéo,
através da Coordenacdo do PARFOR/PA. O Estado do Para foi um dos primeiros a
aderir em regime de colaboracdo a politica de formacédo, considerando a grande
demanda de professores que necessitavam de formacdo adequada, conforme previsto
pela LDB (SEDUC, 2009).

De acordo com dados levantados pela SEDUC/PA, somente 10% de professores
apresentavam formacdo adequada para atuar nas escolas publicas do Estado, apesar
da realizacdo de outros programas de formacédo de professores. Foram feitos alguns
avancos como os cursos oferecidos ha cinco anos, sob a forma de Consorcio,
envolvendo varias instituicbes de ensino superior (IES) e formando cerca de 2500

professores da rede estadual.
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No Para, o PARFOR objetivava capacitar 40 mil professores que né&o
apresentavam a formacdo adequada exigida pela Lei n. 9394/96, seja em formacéo
inicial ou continuada, por meio de cursos de graduacdo e pés-graduacao (lato e stricto
sensu). Para isso, foram realizados varios processos seletivos desde o segundo
semestre de 2009. As Instituicbes que aderiram ao PARFOR no Pard foram: IFPA,
UEPA; UFOPA; UFPA, UFRA e UNIFESSPA.

Como professores e estudantes destas universidades, e atuantes no PARFOR,
trazemos uma reflexdo sobre a valorizacdo de uma formagdo superior sdlida em
informacdes e rica em formacédo pessoal, além do objetivo de instrumentalizar-lhes para
uma pratica pedagogica voltada para a criticidade construtiva em relagdo as suas
culturas e conteudos locais.

Vale informar que participamos do PARFOR como professores formadores e que
temos ofertado disciplinas nas Licenciaturas de Pedagogia e Letras no ambito da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), nos campi de Tocantinopolis e Araguaina, e
no ambito da Universidade Federal do Para (UFPA), nos campi de Belém, Castanhal e
Vizeu.

E, portanto, no contexto de formacdo de professores que lecionam nas areas
mais remotas do norte do estado do Tocantins e do Pard, e na troca de experiéncias
pedagogicas, que verificamos a centralidade e a atualidade das teorias de Paulo Freire.
As experiéncias dos estudantes do PARFOR trazidas para o contexto da sala de aula
da licenciatura fazem com que pensemos criticamente sobre até que ponto as teorias
de tal pensador séo coerentes com os dias atuais.

Em nossas vivéncias como professores formadores do PARFOR, temos
observado o qudo importante € a valorizacdo das histérias de vida, experiéncias
profissionais, culturais e demais saberes desses sujeitos-alunos para o processo de
formacdo. Temos verificado, sobretudo, que a préatica de ensino desenvolvida nesse
processo constitui-se num importante elemento para a construcdo de uma identidade
profissional, valorizacdo pessoal, estimulo a formacdo continuada, engajamento

politico, e maior envolvimento no processo de formacédo académica.
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Neste sentido, compartilhamos do pensamento de Freire (1989), por entendemos
a pratica educativa como um ato de construcao coletiva, pautado no dialogo, respeito a
diversidade, compreensao de mundo, afetividade etc. Para Freire, a leitura de mundo
antecede a leitura da palavra, sendo a educacao, portanto, um ato de compreenséao da
realidade, a partir da interagéo entre os sujeitos.

E, por entendermos a pratica educativa como uma ac¢ao dinamica, carregada de
ideologias, intencionalidades, influéncias e determinacbes externas é que
compreendemos sua complexidade no contexto de formagdo docente, pois uma vez
descomprometida e ou desvinculada de um projeto social mais amplo de
conscientizacdo e libertacdo desses sujeitos, podera constituir-se em mais um
mecanismo de alienacdo e manutencdo do status quo por meio da educagéo, como
historicamente vem sendo feito na politica educacional de nosso pais.

Aqui apresentamos o grande pedagogo brasileiro a quem nos referimos sempre
como Paulo Freire. Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 1921 — S&o Paulo, 1997) foi um
importante fildsofo e educador nacional, com graduacdo em Direito pela Universidade
do Recife. Ele é considerado o Patrono da Educacédo Brasileira, por causa de sua
imensa contribuicdo na area da educacéao.

Paulo Freire foi o fundador da linha pedagdgica popular chamada de Pedagogia
Libertadora, capaz de instrumentalizar criticamente o educando para reconhecer seu
estado de oprimido (educacional, social, cultural etc.) e buscar solu¢des libertadoras.

Freire foi forcado a sair do pais durante a ditadura militar e lecionou em varias
universidades estrangeiras, incluindo a Universidade de Harvard, em 1969, como
professor visitante. Freire é o intelectual brasileiro da area da educagcdo mais conhecido
fora do Brasil, e seus pensamentos sao estudados por todos aqueles que trabalham na
area pedagogica. Ele retornou ao Brasil em 1980 para continuar seus trabalhos nas
areas dos estudos pedagdgicos e politicos.

Para Freire (1989), a esséncia da proposta politico-pedagdgica de educacao, na
perspectiva de libertacdo e humanizacdo, requer, inicialmente, a compreensao de

Homem e as relacbes deste com o mundo a sua volta. Para tanto, destaca a
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importancia de entendermos o homem como um ser de relagdes e,

[...] ndo s6 de contatos, ndo sé estd no mundo, mas com o mundo. [...],
somente 0 homem, como um ser que trabalha, que tem um pensamento-
linguagem, que atua e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a sua
propria atividade, que dele se separa, somente ele, ao alcancar tais
niveis, se fez um ser da préxis (FREIRE, 1989, p.39).

Neste caso, considerar a formagcdo docente como instrumento de libertacdo e
conscientizacao desse sujeito significa, antes de tudo, reconhecer a realidade vivida por
esses sujeitos, investigando e valorizando suas praticas, seus saberes, histérias de
vida, expectativas e sonhos, isto porque entendemos que 0 processo de formacgao
docente ndo se desvincula das outras acdes vivenciadas por esse sujeito que € um ser
anico.

Neste sentido, entendemos que a valorizacdo dos saberes e vivéncias dos
docentes no processo de formacdo académica revelam, ndo apenas a intencao de
formar trabalhadores executantes de funcdes laborais, exigidas pelo sistema, mas de
torna-los sujeitos ativos na construcédo de conhecimentos e praticas sociais. Entender a
formacdo docente a partir do mundo vivido por esses sujeitos €, portanto, entender a
educacdo em sua forma mais ampla e totalizante, reconhecendo os diferentes e
diversos conhecimentos, tempos e ambientes que educam independentemente de
serem ou nao institucionalizados, instituidos e ou certificados.

No entanto, € importante deixar claro que a pratica educativa por si s6 nao
determina a qualidade da educacdo que desejemos e buscamos para os trabalhadores
docentes da educacédo basica de nosso pais, pois esta seria apenas uma compreensao
limitada e unilateral de uma questdo mais ampla e complexa que vai muito além das
acOes pedagodgicas empenhadas em sala de aula, uma vez que essa qualidade, a
social, encontra-se vinculada a um conjunto de questbes mais amplas e complexas da
sociedade.

A partir daqui, trataremos de levantar alguns temas recorrentes nas teorias de

Paulo Freire e relaciona-los as nossas experiéncias pedagogicas com o0 PARFOR. Um
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dos conceitos mais recorrentes nos estudos de Freire é o que ele chama de “educacéao
bancaria”. Esta educagédo bancaria a que ele se refere pode ser entendida como uma
educacdo macante, fora da realidade do educando, voltada para técnicas de depositar
saber em estudantes vazios. Ela é alienante, no sentido da criticidade dos estudantes
em relacdo com o seu mundo externo (fora da sala de aula), pois s6 o professor &
detentor do saber, e os conhecimentos provenientes da realidade dos alunos nao valem
de nada para o professor.

Para Freire (1997), o educando deve criar sua prépria educacédo, ter voz no
processo educativo, fazendo seu préprio caminho, ndo seguindo um caminho ja
previamente construido para ele. A educacdo bancaria €, também, a educacédo da
“decoreba”, sem que se expliqguem os porqués dos fatos, preocupada somente com o
contetdo a ser ensinado, ndo interessada na pessoa do ser humano que aprende e
com uma fungédo domesticadora, tornando-se, assim, cansativa e repetitiva, como na
imagem de um funcionario publico carimbando o dia inteiro, depositando conteudos nos
estudantes. Em oposicédo ao ensino burocratico, conteudista e autoritario, Paulo Freire

(1997) nos diz como deve agir um educador:

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para
ensinar certo e bem os conteddos de minha disciplina ndo posso, por
outro lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles
conteldos. Esse € um momento apenas de minha atividade pedagdgica.
Tao importante quanto ele, o ensino de contetdos, € 0 meu testemunho
ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E a preparacgéo
cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o
respeito jamais negado ao educando, a seu saber de “experiéncia feito”
gue busco superar com ele (FREIRE, 1997, p. 116).

E, portanto, no sentido de uma educacéo dialdgica, sem imposi¢des, mas critica
e partindo da realidade dos educandos, que Paulo Freire focara seu trabalho na area da
educacédo popular. Ainda, notamos que esse foco na relacéo dialogica entre professor e
aluno ainda deve ser reforcado no ensino dos professores que lecionam no interior do
Brasil e estudam no PARFOR.

Notamos que a imposicdo de conteddos a partir do livro didatico é, ainda hoje,
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uma forma recorrente de metodologia de ensino. Em alguns remotos lugares do Brasil,
o livro didatico € o unico material pedagogico fornecido a varios professores. A
formagdo continuada que o PARFOR fornece pode auxiliar os professores a se
desligarem um pouco do livro didatico e a focarem nos saberes trazidos pelos alunos,
produzindo seus proprios materiais didaticos.

Também, Paulo Freire se voltou para o ato de ler e escrever. Alfabetizar-se, na
visdo de Freire, deveria levar o educando a compreender sua situacéo pessoal e a lutar
por melhorias em todas as esferas pessoais e comunitarias.

Paulo Freire criou o que ficou conhecido como Pedagogia Libertadora. Essa
pedagogia visava dar ao educando ndo somente educacdo escolar, mas uma Visao
critica de mundo. A educacéo deveria ser um mecanismo propulsor de saberes e de
curiosidades, fazendo com que o educando indagasse sobre sua existéncia e
compreendesse sua situacdo no mundo.

Notamos, ainda, em uma grande maioria dos nossos estudantes do PARFOR,
uma auséncia de politizacdo, posicionamento critico e de resisténcia as relacdes de
poder que muitas se manifestam em suas acfes formativas, assim, percebe-se uma
certa passividade em relacdo a autoridade impositiva do professor. Eles ndo estédo
acostumados a defender seus pontos de vista de maneira séria e construtiva, mas
abaixam a cabeca diante da autoridade do professor, do diretor da escola, do secretario
de educacado, do prefeito etc. Neste sentido, uma compreensdo clara das teorias
libertarias de Paulo Freire pode ajuda-los no sentido de defender seus pensamentos
coerente e firmemente.

Paulo Freire acreditava que ndo existe educacao neutra. Segundo a visdo de
Freire, todo ato de educacdo € um ato politico, dai a importancia da escola enquanto
locus de aprendizagens de questionamentos em relacdo ao ambiente escolar, as
condi¢Bes trabalhistas do professorado, aos processos pedagoégicos, aos planos
governamentais, entre outros pontos.

As condicBes de trabalho de muitos académicos do PARFOR sao precarizadas,

haja vista que muitos de nossos alunos séo funcionarios do Estado ou Municipio e se
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submetem a contratos de trabalho precérios nas prefeituras do interior do Brasil,
refletindo a condi¢cédo de “oprimido”, uma vez que ndo reagem em busca de melhorias e
de garantia de direitos para a categoria docente. Isso pode ser exemplificado na
realidade do Estado do Par4, em que as condi¢cdes para o acesso e permanéncia do
professor cursista do PARFOR sao desfavoraveis. Apesar de haver garantias mediante
o regime de colaboracédo (Unido, Estados e Municipios) que garantem a ajuda de custo
para deslocamento, alimentacdo e hospedagem nos periodos de formacao, isto ndo
vem sendo cumprido, trazendo prejuizos a qualidade da formacéo dos professores.

Outro fato a ser destacado na realidade dos municipios paraenses se refere ao
grande numero de professores temporarios, que estdo nos cursos de formacédo, que
muitas vezes, apos ingressarem no curso de formagao tém encerrados seus contratos
de trabalho. Nesse sentido, a condigdo de professor periférico e “coisificado” faz com
gue seu trabalho seja desvalorizado, assim como sua formacao continuada.

Pensar a formacdo docente, nesta perspectiva, € antes de tudo pensar na
possibilidade concreta de transformacdo social a partir da (re)construcdo de
conhecimentos que se complementam como partes integrantes da formacdo humana
mais ampla, que gere insatisfacdo com a logica opressora dominante em nossa
sociedade. De acordo com Freire (1989, 1997a), desde o inicio de nossa historia, no
Brasil, temos vivenciado a logica de opressdo entre dominantes e dominados,
opressores e oprimidos.

Contudo, conforme o pensamento freiriano, o objetivo da educacédo deve voltar-
se para a extin¢do dessa logica, isto €, para a constru¢cdo de uma sociedade onde néo
exista nem opressores, nem dominados, mas sim sujeitos conscientes e emancipados,
dai a relevancia da educacédo como instrumento de libertacéo e transformacéo social.

Um ponto que consideramos importante no PARFOR diz respeito ao fato de
possibilitar aos professores terem suas graduacdes oferecidas em universidades
publicas renomadas, valorizando-os enquanto sujeitos reflexivos, construtores de
conhecimentos. Assim, os académicos do PARFOR séo formados para ter uma visao

critica de mundo, de homem, de sociedade, onde ninguém deve ser coisificado,
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compreendendo que toda realidade pode ser modificada, transformada e questionada
através do saber (que sempre traz em si uma carga politica), conforme nos informa

Freire:

N&o pode existir uma teoria pedagdgica, que implica em fins e meios da
acdo educativa, que esteja isenta de um conceito de homem e de
mundo. Nao h4, nesse sentido, uma educacdo neutra. Se, para uns, 0
homem é um ser da adaptacdo ao mundo (tomando-se o mundo néo
apenas em sentido natural, mas estrutural, histérico-cultural), sua agéo
educativa, seus métodos, seus objetivos, adequar-se-d40 a essa
concepcdo. Se, para outros, o homem € um ser de transformacéo do
mundo, seu que fazer educativo segue um outro caminho. Se o
encaramos como uma "coisa", nossa ac¢do educativa se processa em
termos mecanicistas, do que resulta uma cada vez maior domesticacéo
do homem. Se 0 encaramos como pessoa, hosso que fazer sera cada
vez mais libertador (FREIRE, 1997b, p. 9).

Ainda, o educador José Eustaquio Romao (2015), ao falar do pensamento de
Paulo Freire, reforca a importancia das andlises académicas a partir das praticas
(pedagogicas e da realidade da vida de cada um) para podermos comecar a pensar o
mundo em que vivemos. Isso verificamos enquanto fato quando pensamos nos
académicos do PARFOR, pois eles trazem suas experiéncias pedagodgicas para a sala
de aula das licenciaturas e nos levam a confrontar tais experiéncias com as teorias

académicas. Colocamos aqui uma passagem de Romao:

Lendo com mais calma e profundidade a obra dele, vejo que ele faz uma
inversao intelectual tdo violenta que os intelectuais tremem nas bases.
Todos eles tém a mania de considerar que devemos partir da teoria para
iluminar a realidade, e Paulo Freire desmonta isso. Ele diz que a
legitimidade do conhecimento s6 vem da pratica (ROMAOQ, 2015, s/p).

Também, um ponto importante da teoria freiriana é aprender a tomar posi¢cdo em
guestdes de opressdo humana e injustica social. Isso nos faz recordar do fato que nos
foi contado por uma académica do PARFOR de Pedagogia: ela lecionava numa escola
afastada e que recebia quase nenhum recurso extra da prefeitura. Ela organizava a

populacdo local (a coletividade) e fazia festas, pedagios, rifas etc. para angariar
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dinheiro para as melhorias desejadas na escola. Ela ndo queria tomar o lugar do Estado
na responsabilidade de melhorar a escola, mas tomava em suas maos o desejo de
mudanca que nao podia esperar, pois as crian¢gas ndo podiam esperar. Sua escola foi
eleita a melhor do municipio, mas por causa do esforco coletivo, da sociedade local que
ela mobilizou. Utilizando outra passagem de Roméao (2015), podemos notar a forca
histérica da coletividade:

A parte do livro [Pedagogia do Oprimido] em que Paulo Freire fala sobre
a "teoria da acdo revoluciondria" ndo existe em nenhuma edicdo em
nenhuma parte do mundo. O que nos faz supor que os (editores)
americanos tiraram diversas partes — eu ja fiz uma leitura comparada e
comprovei que ndo estao la. Eles tiraram coisas que acharam um pouco
mais perigosas para a ideologia liberal norte-americana. Nao fazem por
mal, mas por principio ideolégico. E uma teoria de esquerda mesmo, diz
gue o sujeito da histdria ndo séo as liderancas, € o coletivo das massas
oprimidas. Americano n&o vai admitir isso, nem os Democratas
(ROMAO, 2015, s/p).

N&o desejamos, com este exemplo, retirar a responsabilidade dos governos de
fornecer educacdo publica de qualidade, uma vez que somos favoraveis que a
educacdo publica seja garantida pelos poderes publicos do Estado, mas com este
exemplo mostrar que a histéria é feita pelas massas oprimidas e que toda opressao
deve funcionar como forca propulsora para movimentos de revindicacdo e organizacao
social.

Vale salientar que, apesar das inumeras dificuldades apresentadas pelos
professores cursistas no Programa de formacdo do PARFOR, os resultados
apresentados sdo positivos, uma vez que seus relatos indicam mudancas em suas
praticas pedagogicas. Porém, os desafios sdo imensos para o alcance de objetivos e a
garantia de uma formac¢do com qualidade social.

As reflexdes até aqui empreendidas possibilitam situarmos a educag¢do como ato
politico, uma vez que o pensamento freiriano nos convida a tomarmos uma posi¢ao
diante da realidade vivenciada nos cursos de formacdo de professores, buscando

desvelar a ideologia implicita, uma vez que a educacdo € concebida em campos
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antagonicos, necessitando que tomemos posicdo em busca de melhorias e de um
projeto de formacdo que atenda as reivindicacdes de nossos educandos e educadores,
de forma que a qualidade social da educacao seja alcancada e partilhada por todos.

Consideracg®es finais

O texto faz uma abordagem acerca da relacdo entre a politica educacional
brasileira e a formag&o docente no d&mbito do PARFOR, especificamente nos estados
de Tocantins e Par4. O pensamento educacional de Paulo Freire é utilizado como
principal suporte tedrico de analise do texto, sobretudo por apresentar estreita relagéo
com os ideais propostos e defendidos a formacéo de professores no ambito legal do
PARFOR.

Algumas questdes sdo destacadas como primordiais ao entendimento mais
amplo acerca da relacdo entre o pensamento educacional de Freire e a formacao
docente no PARFOR dentre as quais: a importancia do (re)reconhecimento de
conhecimentos, vivéncias e saberes prévios desses sujeitos como parte integrante do
processo de formacédo académica.

Com base nas leituras realizadas, percebemos que a politica educacional
brasileira voltada a formacéo de docente, a exemplo do PARFOR, pode ser entendida
como possibilidade de transformacdo da realidade social a partir da melhoria da
gualidade da educacédo béasica nacional, tendo em vista, sobretudo, a construcédo de
conhecimentos que integrem formacdo académica com conhecimentos de vida dos
sujeitos.

Nesta perspectiva, destacamos a relevancia das praticas educativas enquanto
possibilidade concreta a formacdo docente que contribua, ndo apenas para a execucao
de tarefas elaborais exigidas pelo sistema, mas, sobretudo, a mudancas capazes de
favorecerem a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, na qual a
educacéo seja entendida como ato de libertacdo e emancipacao social.

No conjunto, o texto procura refletir sobre a formacdo docente no ambito do
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PARFOR, buscando identificar tanto as relacdes e interesses que norteiam a
organizacdo e desenvolvimento desse processo, quanto as possibilidades de
contraposicao ao projeto hegemonico de educacao em vigor em nosso pais.
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