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Resumo

Por meio desta pesquisa qualitativa, procuramos fazer um estudo bibliografico
sobre o processo de inclusdo escolar no viés das politicas publicas, assim como
o papel do professor nesse processo. Através deste olhar, objetivamos focar na
contribuicdo que as politicas publicas e os professores, como parte desse
processo inclusivo, podem proporcionar ao aluno com alguma deficiéncia.
Abordar esta nova realidade para o individuo com necessidade educacional
especial tem o significado de compreender que é possivel para essas pessoas
se desenvolverem e socializarem de maneira muito satisfatéria, mas isso
quando passam a ser olhados como individuos capazes de participarem de um
universo constituido para pessoas com habilidades e competéncias ditas
“tipicas”. Como resultado, concluimos que o profissional professor precisa estar
atento as singularidades dos seus alunos, reanalisando suas praticas
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pedagogicas visando cada vez mais incluir os alunos nos processos de ensino
aprendizagem do ambiente escolar.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Pessoas com Deficiéncia; Politicas da Escola

Regular.

Abstract

Through this qualitative research, we sought to carry out a bibliographical study
on the process of school inclusion in terms of public policies, as well as the role
of the teacher in this process. Through this look, we aim to focus on the
contribution that public policies and teacher, as part of this inclusive process, can
provide to students with disabilities. Approaching this new reality for individuals
with special educational needs means understanding that it is possible for these
people to develop and socialize in a very satisfactory way, but this happens when
they are seen as individuals capable of participating in a universe constituted for
people with disabilities. so-called “typical” skills and competences. As a result, we
concluded that the professional teacher needs to be attentive to the singularities
of his students, reanalyzing his pedagogical practices aiming to increasingly
include students in the teaching-learning processes of the school environment.

Keywords: School inclusion; Disabled people; Regular School Policies.

Introducgao

A sociedade ocidental experimenta, ciclicamente, mudancas nos modos
de se relacionar, comunicar e produzir conhecimento. Tais mudangas sdo o
resultado de modificagcbes de paradigmas, definidos como descobertas
cientificas que, por um periodo, sdo capazes de oferecer novas solugdes e
diversos problemas para uma sociedade, comunidade ou grupo.
Compreendemos que sempre que novos ciclos culturais, econémicos e politicos
se iniciam ocorrem mudangas de paradigmas.

No século XXI tem-se experimentado varias mudangas de paradigma,
muitas delas relacionadas ao modo como o0 homem (re)produz a sua existéncia.
Atualmente, o homem produz conhecimento em grande velocidade e, amparado
pela tecnologia, consegue desenvolver modos de producdo cada vez mais
distintos e aprimorados. E possivel trabalhar de forma remota, realizar reunides
sem a necessidade de presenca fisica e operar maquinas a longas distancias
sem estar fisicamente no mesmo local de tal maquina, entre outros avancgos

tecnolégicos. Também, sendo possivel incluir as pessoas com deficiéncia em
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diversos tipos de fung¢des por meio das tecnologias digitais. Mas, para isso, é
necessario que estejam qualificados (letrados digitalmente) e tenham acesso a
educacdo com igualdade de direito e qualidade satisfatéria para o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB (Lei n°. 9.394/96)
estabelece, entre outros pontos, a “igualdade de condi¢cbes para o acesso e
permanéncia na escola” e recomenda que a educagido para educando com
necessidades especiais ocorra, de forma preferencial, na rede regular de ensino.

Além das questdes da normatizagdo da LDB, tem-se notado, em nossa
sociedade, durante os ultimos anos, velozes e intensas transformagdes no
ambito educacional. Uma delas € a quantidade de discussao que tem sido
gerada em referéncia a exclusdo social. Como exclusdo social podemos
compreender qualquer situagao ou condigao social de caréncia, problemas de
acessibilidade, segregacéao, discriminagao, vulnerabilidade e precariedade em
qualquer sentido. Segundo Mantoan (2006), o tema de inclusdo escolar vem
gerando, tanto na academia quanto na prépria sociedade, novas e calorosas
discussdes.

Neste caminho, buscamos, por meio deste texto, fazer um estudo
bibliografico e qualitativo sobre o processo de inclusdo escolar no viés das
politicas publicas e pensar sobre o papel do professor nesse processo atual de

inclusao.

Sobre a inclusao e a educacgao especial escolar

Nos debates em relagdo a inclusido escolar, sdo revelados dados que se
tornam ainda mais importantes neste periodo de afirmacéao de praticas e teorias
que a fundamentam. Abordar esta nova realidade para o individuo com
necessidade educacional especial tem o significado de compreender que é
possivel que se desenvolvam e se socializem de maneira muito satisfatoria. Mas
isso somente acontece quando eles passam a ser olhados como individuos
capazes de participar de um universo constituido para pessoas com habilidades
e competéncias variadas.

Apesar de que o histérico da educagao de individuos portadores de algum

tipo de deficiéncia demonstre, mudancgas na histéria da sociedade, adicionadas
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a movimentos e contradicdes. Neste sentido, compreendemos que a inclusao
escolar de com deficiéncia ou necessidades especiais deve ir além da insergéo
estes cidaddos em escolas regulares.

Na historia educacional brasileira e no discurso de ciéncia, questdes de
modernidade e racionalidade se mostram inseridas também no inicio da
educacao especial. A crenga nas “potencialidades inatas” fundamentou um
pensar meritocratico e excludente, visto no nosso passado educacional e
inclusive nos meios sociais atuais. O aporte a educacédo especial sempre
caminhou a passos lentos no Brasil. Em um periodo inicial, era totalmente
assistencialista, ndo pensando em promover o bem-estar do individuo com
deficiéncia. Num segundo momento, priorizam-se questdbes médicas e
psicoldgicas, alcangando as instituicdes educacionais escolares e promovendo
a insercdo da educagado especial no sistema geral de ensino. No entanto,
somente a existéncia de leis (politicas publicas regulatérias) ndo caracterizam as
suas aplicabilidades, necessitando de recursos financeiros, de pessoal e
estrutural para serem alcangados os objetivos das leis.

Estes fatos tém mudado o significado da educagao especial e modificado
os paradigmas desta area de ensino. Existem varios docentes, pais e
profissionais com interesse que fazem uma confusao acreditando ser um tipo de
assisténcia prestada as criangas, jovens e adultos com deficiéncia. E até no
momento em que se concebe apropriadamente a educagao inclusiva. De acordo
com Mantoan (2006), a educacao especial no Brasil tem sido compreendida
como um grupo de meétodos, técnicas e recursos especiais de ensino e de
maneiras de atender o individuos especiais e sao destinadas aos alunos que nao
conseguem cumprir as expectativas e as exigéncias da educagéao regular.

Algumas vezes, ainda ocorre o impedimento do acesso de individuos com
deficiéncia na escola de ensino regular, pois algumas pessoas fazem a
suposicao de que os estudantes com deficiéncia precisam de institutos
exclusivos, isolados, especiais. Para que o direito de se matricular em uma
escola regular dos individuos com deficiéncia seja garantido, surgiram politicas
publicas regulatérias (leis, decretos e portarias) para que todos tenham acesso
ao ensino inclusivo. Um exemplo deste tipo de politica publica € o “Politica
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Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva” (2007),
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional.

Ter uma atengao direcionada para a inclusdo de alunos com deficiéncia
se afirma ser um tema com muitos desafios e muito importante que resulta em
reconhecer que existe diversidade nas instituicdes escolares. A incluséo voltada
para a escola nao é feita somente matriculando os individuos com deficiéncia em
instituicdes de ensino regular, mas, garantindo que este aluno participe, envolva-
se nas atividades escolares, usando das mais variadas possibilidades para que
adquira o aprendizado desejado para sua idade e habilidades, sempre
lembrando que cada pessoa tem seu tempo e suas caracteristicas proprias.

A educacgao na escola precisa, portanto, organizar-se em uma concepgao
inclusiva, com uma abordagem humanistica e democratica, que nota o estudante
com as suas individualidades, identificando a importancia da interacdo dos
estudantes especiais nas turmas heterogéneas. A questao relacional e social dos
individuos com necessidades especiais, no ambiente escolar, coloca-se,
também, como um ponto importante para a formagao humana dessas pessoas,
auxiliando, ainda, na quebra de preconceitos contra as pessoas com
necessidades especiais.

Nesse sentido, apresentamos aqui um histérico da inclusdo e da
educacao especial na area da educacao escolar, com a apresentacao, também,
de algumas das questdes que permeiam esse campo de estudos no cenario
atual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN n°. 9.394, de
1996, em seu capitulo V, define a educacgao especial e estabelece as condi¢des
de seu oferecimento:

Art. 58° - Entende-se por educacao especial, para os efeitos
desta lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo. (Redagdo dada pela Lei no
12.796, de 2013).

§ 1° - Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacgéo especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em funcao das
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condicbes especificas dos alunos, ndo for possivel sua
integragcéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educacgao especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacao infantil. (Brasil, 1996, p. 21)

Ja o artigo 59 da LDB cita a obrigagcdo das instituigbes escolares de
oferecer ao aluno incluso, metodologias e técnicas diversificadas que o ajudem
a se desenvolver, profissionais capacitados que consigam ajudar no processo de
ensino-aprendizagem dos individuos que precisam de uma educagao
diversificada e ao acesso de maneira igualitaria dos estudantes incluidos em
programas sociais vinculados ao ensino regular. Também uma educacéo voltada
para que ocorra sua efetiva integracdo na vida social, inser¢ao no trabalho e
mesmas condi¢des de acesso aos programas sociais essenciais disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, p.22).

O processo de incluséo escolar surgiu no Brasil na década de 1990, mais
especificamente a partir de 1994, com a “Declaracdo de Salamanca” sobre
Principios, Politicas e Praticas na area das necessidades educativas especiais
(UNESCO, 1994), que buscou romper um padrao relacionado a educacao
dessas criangas nas escolas ou classes chamadas especiais.

A Educacao Especial teve destaque no Brasil em trés fases, considerando
como se desenvolveram e incorporaram as agdes surgidas para a educagao das
pessoas com deficiéncias, sendo a primeira fase incluida nos anos entre 1854 a
1956, que teve como marco medidas oficiais e particulares isoladas.

Nesta época, para Mazzotta (2011), a experiéncia em educacgao a respeito
do ensino das pessoas com deficiéncia tinha seu desenvolvimento realizado por
certos setores sociais, como meios religiosos, de filantropia ou em organizagdes
nao governamentais (ONG), em uma dimensao que, por vezes, segregava de
forma assistencial ou com terapias.

Mazzotta (2011), destaca ainda outras instituigbes que contribuiram para
o atendimento aos deficientes, a Santa Casa da Misericordia, a Associagao de
Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD), ambas em Sao Paulo, e a Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro e, posteriormente,

em Sao Paulo. A criacédo das instituicdes oficiais e particulares marcou o inicio
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da Educacido Especial no Brasil, mas apenas com carater assistencial e
terapéutico, deixando suas marcas, ainda hoje, em algumas instituigdes.

Ja na proxima fase, compreendida entre os anos de 1957 e 1993, as
acdes comecaram a se desenvolver em escala nacional, direcionadas pelo
Governo Federal e por meio do surgimento de diversas campanhas especificas
para este fim. Conforme Mazzotta (2011), foi nessa época que as acgdes
comegaram a ser notdrias, pois o Estado havia implantado ndo exatamente uma
politica de educagao especial, mas a promog¢ao para o surgimento de entidades
voltadas para atender os individuos com deficiéncia, criando, também,
campanhas voltadas para sensibilizar socialmente as pessoas para as condi¢gdes
destes individuos, que muitas vezes, tinham seu encaminhamento realizado
para organizagdes particulares e la ocorria a segregacao.

Segundo Mazzota (2011), a educacéo especial no Brasil aparece como
uma pratica de segregagao, que via no estudante alguém sem perspectiva de
aprendizado, e, mesmo ap0s o aparecimento de instituicdes escolares especiais,
a segregacéo institucional continuou baseando-se na piedade, ja que nesse
modelo o individuo deficiente era tratado como doente.

Ainda de 1957 a 1993, conforme explica Mazzotta (2011), a educacéao
especial, so foi assumida de maneira explicita pela gestdo publica federal em
1957 com o surgimento das "Campanhas" que eram destinadas especificamente
para atender a cada uma das deficiéncias. A primeira campanha instituida foi a
“Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro” — CESB, seguida da
instalagdo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, no Rio de
Janeiro/RJ. Outras campanhas similares foram criadas posteriormente, para
atender a outras deficiéncias: “Campanha Nacional de Educacgao e Reabilitacdo
de Deficientes da Visdao” (1958) e “Campanha Nacional de Educagdo e
Reabilitagao de Deficientes Mentais” — CADEME, (1960).

No ano de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei
n°. 4.024), nossa primeira LDB promulgada, garantiu o direito dos “alunos
excepcionais” a educagao, declarando, em seu Artigo 88, que para os integrarem
na sociedade, os alunos deveriam se enquadrar, conforme possibilidade, no
sistema regular educacional. Compreendemos que havia uma tentativa de

integracdo dos estudantes especiais a um sistema escolar ja vigente, mas que
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tal sistema ndo se adequaria aos estudantes especiais. Para aqueles que nao
se enquadrariam no sistema escolar vigente, seriam criadas instituicdes
especiais. No entanto, essas instituicbes nunca atenderam, de fato, os
estudantes especiais do interior do pais, por exemplo, ficando restrita a algumas
capitais estaduais.

A Constituicao Federal de 1988 define, no artigo 205, a educagao como
um direito de todos. No artigo 206, inciso |, ela estabelece a igualdade de
condigbes para acesso para permanecer na escola, e no artigo 208, garante que
o dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, de forma
preferencial na rede regular de ensino. Nessa mesma década, outros
acontecimentos favoreceram o movimento educacional inclusivo (Brasil, 1988).

No entanto, notamos que a aplicabilidade da lei nas escolas ainda deixa
a desejar, ja que muitas escolas publicas estdo precarizadas, ha falta de
capacitagdes para os professores e omissdes politicas para se possa garantir
uma educacao especial verdadeiramente inclusiva.

No terceiro periodo, na década de 1990, o movimento de inclusdo, que
comegou incipiente na segunda metade dos anos 80 nos paises desenvolvidos,
tomou um forte impulso. Sob a inspiragdo de novos principios tracados na
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (em 1993) e na Declaragao de
Salamanca (1994), o Brasil comprometeu-se a enfrentar o desafio de construir
uma escola de qualidade para todos, fruto do movimento mundial, que reconhece
e reafirma o direito que todas as pessoas tém a educagao.

Outros acontecimentos favoreceram o movimento educacional inclusivo
como a Declaragdo Mundial de Educagéo para Todos (1990), influenciando a
formulacdo das politicas da educagcdo inclusiva e apontando novas
possibilidades para o publico-alvo da educacdo especial. Aimejava-se uma
educacado menos autoritaria, mais flexivel e inclusiva. Via-se que era preciso
garantir um ensino publico de qualidade, recursos adequados, professores
qualificados, envolvimento e comprometimento de toda a comunidade escolar.

Em 10 de junho de 1994, reunidos na cidade de Salamanca, na Espanha,
os delegados da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas

Especiais, sob o patrocinio da Organizagdo das Nacgdes Unidas para a
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Educacdo, Cultura e Ciéncia (UNESCO) e do governo da Espanha,
reconheceram a necessidade e a urgéncia do ensino ser ministrado no sistema
comum de educacao, a todas as criangas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais. Dessa Conferéncia obteve-se a Declaracdo de
Salamanca, documento que defende que uma escola inclusiva deve superar os
obstaculos impostos pelas limitagdes do sistema de ensino comum.

Conforme a Declaragcdo de Salamanca (1994), a escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia deveria acontecer em classes regulares, sendo
oferecido aos mesmos todas as condicdes de acesso e permanéncia ao
ambiente escolar. O que foi observado € a falta de preparagao das instituicoes
escolares em receber a diversidade de estudantes, seja por néo ser adequada
arquitetonicamente, espacialmente, ou pela caréncia de comunicacdo e de
atitudes.

Segundo Mazzotta (2011), uma Politica de Educagao Especial precisa,
em outras palavras, configurar um conjunto coerente de principios e propostas
para educacgao formal dos estudantes que possuam necessidades educacionais
especiais. O acesso a educagao € um direito garantido por lei, por isso, € preciso
efetivar as politicas de inclusdo nos setores educacionais, de maneira a exercer
contribuicdo para um processo de ensino acessivel a todos os individuos, de
cumprir o que € exigido no processo de inclusdo escolar que pressupde
combater o preconceito, a discriminacdo e superar barreiras de atitudes e de

culturas.

Sobre o processo de ensino aprendizagem e a inclusao escolar

No ambito do movimento de reconstrugao e ressignificagdo da didatica,
muitos pesquisadores e estudiosos apresentaram suas contribuicées no sentido
de explicitar o objeto de trabalho da area e apresentar elementos importantes
para sua compreensao, considerando a amplitude e a complexidade do ensino.

Segundo Veiga (1995), a didatica como area de estudo da Pedagogia,
articula-se ao campo dos saberes do ensino e do conhecimento sobre educacao,
respectivamente. Sua concepcao destina-se a “o que”, “como” e “para que” ao
fazer educativo envolvido na dindmica da sala de aula. Nessa direcao, o objeto

de estudo da didatica € o processo de ensino, pois esta € uma disciplina de
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natureza pedagogica tedrico-pratica nos cursos de formagdo e que busca
compreender o processo de ensino de forma contextualizada, critica, criativa,
contribuindo para a formagao do professor e para a transformacgao social.

Ainda de acordo com Veiga (1995), a didatica ndo se resume a um
conjunto de técnicas, muito menos a um manual de orientagdes didaticas. Ao
contrario, ela deve proporcionar uma relagao tedrico-pratica, mediando “o que”,
“‘como” e o “para que” do processo de ensino. Portanto, pode-se compreender
que a didatica busca articular a teoria e a pratica, trazendo elementos de
questionamentos e desafios que ocorrem na dindmica da sala de aula,
oferecendo condigdes para que o professor possa refletir sobre sua pratica
pedagogica. A autora destaca os seguintes objetivos para o ensino de didatica

nos cursos de formacgao docente:

a) refletir sobre o papel sociopolitico da educacgao, da escola e
do ensino; b) compreender o processo de ensino em suas
multiplas determinagdes; c¢) instrumentalizar tedrica e
praticamente o futuro professor para captar e resolver problemas
postos pela pratica pedagdgica; d) redimensionar a pratica
pedagdgica através da elaboragcado da proposta de ensino numa
perspectiva critica de educacéao. (Veiga, 1995, p. 80)

Conforme a autora, tendo como objeto o ensino, a didatica deve contribuir
para percebé-lo como um todo complexo € em movimento, em que se
relacionam: ensino e aprendizagem, ensino e pesquisa, conteudo e forma, teoria
e pratica, escola e sociedade, finalidades e objetivos, ensino e recursos
didaticos, ensino e avaliagao.

Vemos que 0 ensino ndo ocorre sem a aprendizagem, para que ocorra o
professor deve levar em consideragao o desenvolvimento social e individual do
aluno, privilegiando nao apenas o aspecto cognitivo, mas outros aspectos éticos,
afetivos, motores e atitudinais, que sao importantes para que possam ter sentido
segundo as necessidades e interesses por parte dos estudantes no contexto
social tornando a aprendizagem significativa para quem aprende.

Ainda, a relagdo ensino-aprendizagem envolve dois elementos que estédo
ligados intrinsecamente, pois ao ensino implica uma dire¢ao, orientando-se para
objetivos definidos. O ensino cumpre uma fungéo primordial nesse processo,

possibilitando aos alunos a apropriagdo e producdo de conhecimentos. A
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aprendizagem também possui um processo intencional, pois requer uma
organizacdo. Nesse sentido, professores e alunos sédo sujeitos ativos no
processo de ensino-aprendizagem.

Haydt (2006) faz a seguinte consideracdo sobre a relagdo ensino-

aprendizagem para a didatica:

Ensinar e aprender sdo como duas faces de uma mesma moeda.
A Didatica nao pode tratar do ensino, por parte do professor, sem
considerar simultaneamente a aprendizagem, por parte do
aluno. O estudo da dindmica da aprendizagem é essencial para
uma Didatica que tem como principio basico ndo a passividade,
mas sim a atividade da crianga. Por isso, podemos afirmar que
a didatica é o estudo da situacao instrucional, isto €, do processo
de ensino-aprendizagem, e nesse sentido ela enfatiza a relagéo
professor-aluno. (Haydt, 2006, p. 13)

Da mesma forma, compreendemos que 0 ensino e a pesquisa nao devem
ser dissociados. Pois a pesquisa permite ao professor um conhecimento da
realidade da escola e da sala de aula, através da investigagdo. O professor se
apropria de elementos que a pesquisa oferece para que o0 ensino possa ter

sentido, incorporando a pesquisa ao ensino.

Nas palavras de Veiga (1995, p. 86): “ao refletir e contestar a realidade
social e escolar, professores e alunos terao condi¢des de extrair os fundamentos
tedricos necessarios a criacdo de formas didaticas mais adequadas, a partir do
exame concreto das situagdes de sala de aula.”

A relagao conteudo-forma também constitui uma unidade indissoluvel.
Entendemos conteudos de forma mais ampla, com base em Libéneo apud Veiga,
que nos diz: “os conteudos retratam a experiéncia social da humanidade no que
se refere aos conhecimentos e modos de agao transformando-se em
instrumentos pelos quais os alunos assimilam, compreendem e enfrentam as
exigéncias tedricas e praticas da vida social” (Libaneo, 1991, p. 129, apud Veiga,
1995, p. 90)

Por sua vez, a forma nao pode se referir apenas aos procedimentos e
técnicas de ensino. A forma de ensinar pressupbée uma funcido social,

fundamenta-se em concepcdes de sociedade e de educacao. Libaneo esclarece:
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O método de ensino, pois, implica ver o objeto de estudo nas
suas propriedades e nas suas relacbes com outros objetos e
fendbmenos e sob varios angulos, principalmente em sua
implicagdo com a pratica social, uma vez que a apropriacao de
conhecimentos tem sua razdo de ser na sua ligagdo com as
necessidades da vida humana e com a transformacdo da
realidade social. (Libaneo, 1991, p. 151, apud VEIGA, 1996, p.
91)

O professor também deve ser entendido como um sujeito inserido num
determinado contexto social. Veiga reforgca que (1995, p. 93): “ndo se deve
analisar as relagdes entre professor e aluno sendo a partir de situagdes
concretas de vida e de trabalho”. Outro ponto que merece ser refletido na pratica
docente é a relacdo do saber do professor com o saber do aluno. Para isso, o
professor deve langar meios para que possam compreender a explicagdo dos
conteudos numa linguagem acessivel e, assim, estabelecer uma comunicagao
significativa. Nesta diregdo, € essencial que haja presenca de um dialogo que
permeie a relagcao professor-aluno, estimulando a participacédo e o envolvimento
ativo do estudante em seu processo de aprendizagem. Se o processo é feito com
um aluno especial, é consideravel a inser¢gao do professor como sujeito social e
transformador e sua correta formagcao para tornar o conteudo acessivel e a
aprendizagem proveitosa.

Para Veiga (1995), a compreensao do ensino, objeto da didatica, deve
considerar as relagbes entre ensino-aprendizagem, conteudo-forma, ensino-
pesquisa, teoria-pratica e professor-aluno na busca para superar dicotomias e
alcancar visdes do ensino como pratica social.

Segundo o dicionario Aurélio (Ferreira, 2010), “inclusdo” significa “ato ou
efeito de incluir’ e, mais especificamente na area da educacao, “ato, processo
ou efeito de incluir indistintamente todas as pessoas no processo educativo ou
social”’. Estabelecendo que, na educacgao especial, a inclusdo diga respeito a
insercao de pessoas com deficiéncia no contexto escolar, onde se constata a
diversidade, permitindo a garantia de acesso e permanéncia da criangca e do
jovem no universo escolar, independente das suas particularidades.

A discussao sobre inclusao escolar ultrapassa o significado linguistico da
palavra “inclusédo”, isso porque embora haja politicas, diretrizes e leis criadas que

indiquem os deveres das escolas e dos profissionais envolvidos, séo
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demasiadamente genéricas, porque nao definem como o processo de incluséo
deve ocorrer.

A incluséo escolar associa-se com a capacidade da crianga de entender
e reconhecer o outro e saber conviver e compartilhar socialmente com pessoas
diferentes, ao mesmo tempo que aprende os conteudos escolares que lhe
servirdo para a vida e para a continuagcao de seu aprendizado. O papel maior da
educacgao inclusiva é acolher todas as criangas, sem excegao: aquela com
deficiéncia fisica, aquela que tem comprometimento mental, a superdotada,
enfim, os ditos “desiguais” (Mantoan, 2006), ou “atipicos”, como se utiliza
atualmente.

Ainclusdo escolar quebrou paradigmas, uma vez que colocou, no mesmo
espaco, pessoas com diferengas individuais por causa de suas deficiéncias: o
cego, por exemplo, frequentava apenas escolas especializadas. De fato, € um
processo inovador e repleto de esperancgas para a conquista de um mundo mais
igualitario para todos, pois os estudantes “tipicos” também aprendem muito no
convivio social com os estudantes “atipicos”.

Na inclusdo escolar, propicia-se que as pessoas com deficiéncia tenham
maior contato com a vida em sociedade, permitindo a troca de experiéncias da
vida em comunidade, assim se pensou na reestruturacdo da formacao de
professores, no curriculo da escola e nas técnicas de avaliacdo, bem como a
inclusdo dessas criangas em classes comuns do ensino regular (Silva, 2010).

Salend (2008), descreve principios fundamentais para a eficacia da
inclusao escolar. Um deles € a igual oportunidade dos alunos ao acesso a escola
e o desenvolvimento de suas habilidades e necessidades. O professor precisa
conhecer o seu aluno, bem como todos os fatores que tornam aquela crianga
unica, propiciando que o aluno seja aceito por seus colegas, valorizando suas
capacidades. Outro ponto destacado pelo autor € que a pratica dos professores
deve ser reflexiva, no sentido de constante reavaliagdo para motivar a
participacao e o envolvimento de todos os estudantes.

Salienta-se a necessidade de tornar significativa a experiéncia escolar
dessas criangas, para que a inclusao escolar seja bem-sucedida é preciso o
esforgo e envolvimento do professor, do aluno e de todos os outros atores

escolares.
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Vivemos num periodo que exige a redefinicdo de alguns papéis em nossa
sociedade, entre eles o do professor. O mundo contemporaneo esta marcado
por mudancgas que colocam a profissdo docente em constantes desafios,
questionando sua identidade no cenario atual, ora rompendo modelos, ora
impondo novas demandas. Dentre o0s elementos que marcam a
contemporaneidade e trazem consequéncias para a profissao docente, destaca-
se. a globalizagdo e neoliberalismo, novas tecnologias de comunicacédo e
informacéo, reestruturagcado produtiva, diversidade cultural e diversidade de
alunos com as mais diversas condi¢des especiais ou hao.

Segundo Libaneo (1998), sao identificadas algumas caracteristicas da
realidade contemporanea sob a 6tica do capitalismo, no plano socioeconémico:
as consequéncias da globalizagdo excluindo os direitos basicos de moradia,
trabalho, saude e educacéao; no plano cultural e ético-politico: o neoliberalismo
e o individualismo trazendo exclusao social; no plano educacional: o dualismo
educacional diferenciando uma escola para ricos € uma escola para pobres,
afetando a qualidade da educacéo.

Veiga (2009) destaca as consequéncias das realidades atuais para a

educacgao, trazidas pelas mudangas no campo do conhecimento:

No campo da educacdo, destacam-se as propostas de
mudangas nos paradigmas do conhecimento e nos produtos de
pensamento, a cultura e a arte. Neste mundo complexo e de
profundas transformacgdes, também ficam mais complexas as
praticas educativas e torna-se inquestionavel uma nova forma
de organizacgao do trabalho das instituicdes e dos processos de
formacao inicial e continuada de professores, bem como um
novo posicionamento de todos os que trabalham na educacéao
(Veiga, 2009, p. 14)

No processo de ensino-aprendizagem, compreendemos que € relevante
o aprender fazendo, o aprender a aprender, o interesse, a experiéncia e da
participacdo como base para a vida em sociedade. As pedagogias modernas se
direcionam para a aprendizagem ativa, o trabalho coletivo, a participagao, a
pesquisa e a construgao relacional do conhecimento (Amaral, 2004).

Como principais incentivos a profissionalizacao do professor, destaca-se

a qualificacdo pedagodgica e a sua conexdo com metodologias de ensino
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inovadoras e progressistas. Candau (2000) considera a exigéncia de se
reinventar a didatica escolar, porque hoje ainda se predomina a forma de ensino
tradicional, com a mesma disposi¢cao da sala de aula em filas, onde os alunos
sdo vistos como homogéneos e padronizados. A autora diz que é preciso
desnaturalizar e desconstruir a pratica pedagdgica e favorecer a pluralidade dos
alunos considerando suas experiéncias individuais e, ao mesmo tempo,
coletivas, trabalhando na perspectiva multidimensional e plural de ensino.
Apostar na diversidade € outro ponto a ser enfrentado pela didatica no
momento atual, segundo Candau (2000), referindo-se ao carater monocultural
da pratica escolar, hoje amplamente questionado. E urgente imprimir
dinamicidade, flexibilidade, diversificagao ao trabalho escolar a fim de favorecer
que diferentes leituras da realidade, formas de expressao diversas, e a
construcdo de uma perspectiva critica plural possam ter espaco para se

manifestar nas praticas curriculares. Tal mudanca:

Supde repensar temas que vao da selecdo dos conteudos
escolares e do modo de se conceber a construgdo do
conhecimento a dindmica do cotidiano das escolas e salas de
aula, incluindo-se o tipo de trabalhos e exercicios propostos, os
processos avaliativos, a construgcido de normas, etc., assim como
a formacao inicial e continuada de professores e de educadores
em geral (Candau, 2000, p.6).

Para Candau (2000), é preciso também revisitar temas classicos da
didatica, como o planejamento, a metodologia, a avaliacdo, as questbes de
disciplina e violéncia, as concepgdes pedagogicas. As concepgdes pedagodgicas
sdo elementos que, segundo a autora, materializam o ensino, por isso
necessitam ser repensadas e retrabalhadas no contexto dos desafios ja
apresentados e a partir das praticas pedagogicas do dia a dia da escola.

Ainda, a identidade docente vem sendo discutida ao longo do tempo. Ser
professor hoje ndo € o mesmo de “antigamente”, ou seja, a identidade docente
passa por diversas mudancas e transformacdes em cada periodo historico,
diante dos desafios que surgem sobre a profissao docente. Novos problemas
vao surgindo, novos significados, novas representacées vao se definindo ou

redefinindo, pois este é um territério sem fronteiras fixas. Um dos desafios atuais,
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€ a inclusédo de alunos com deficiéncia em salas de aula do ensino regular e a
correta pratica docente considerando esta diversidade nas classes.

A formagdo como base para uma Educagao Inclusiva de qualidade é
necessaria para um perfeito desenvolvimento da educacgao. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB, Lei n°9.394/96, os professores devem
ter uma formacao inicial em cursos superiores de licenciatura, mas essas
licenciaturas estdo preparadas para formar professores para uma educagao
especial inclusiva? Deixamos aqui a pergunta para ser pensada.

Segundo os estudos realizados por Pimentel (2012, p. 139), “os
professores da escola basica se consideram despreparados para o trabalho com
estudantes com deficiéncia”. Essa percepg¢ao de incapacidade pode ser reflexo
de uma formagéo inicial com algum déficit, na qual os atuais professores né&o
tiveram abordadas as competéncias e as habilidades necessarias para uma
educacgao inclusiva. Pensamos, ainda, que isso acontece pois, perante a
diversidade encontrada nas classes de aulas, somente com uma formacéao
continuada e que procure sempre a pesquisa.

Pimentel (2012) diz também que é preciso estarem incluidos no Projeto
Politico Pedagdgico — PPP das instituicbes escolares os meios que garantam
situagdes de formacao em servigo. Tais meios podem contribuir para valorizar
os profissionais da educacdo. A autora ainda diz que essa forma de estudo em
servigo deve ser um direito e dever do docente, deve ter remuneragao, ser
ininterrupta e abranger temas especificos e pertinentes em relagao as questbes
que surgem no contexto da pratica pedagdgica que se desenvolve nas salas de
aulas. Tudo isso com foco na educacao inclusiva e para o beneficio de todos os

participantes do ambiente escolar, seja ele estudante ou profissional da escola.

Consideragoes finais

O movimento de inclusdo escolar surgiu com uma proposta de reconhecer
a diversidade e estimular a vida social, 0 que remete a ideia de acessibilidade e
oportunidade para todos, independentemente das peculiaridades de cada
individuo. Segundo Mendes (2006), a inclusdo escolar surge como uma proposta

de aplicacdo do movimento da incluséo social, onde os individuos excluidos e a
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sociedade devem buscar, conjuntamente, a equiparagdo de oportunidades,
exercendo cada qual a sua cidadania e o respeito as diferencgas.

Vimos que a inclusdo escolar vai além da inser¢ao, pois € um processo
que indica movimento, dindmica, reflexao e reestruturacdo constante da escola
e das politicas publicas. Os profissionais que lidam com esse processo devem
estar atentos as especificidades dos estudantes, reavaliando as proprias
posturas, praticas e agdes. Isso para que esses estudantes estejam cada vez
mais incluidos no universo escolar e social.

Estéo inseridas cada vez mais varias modificagdes no mundo globalizado,
colocando o professor em constante desafio, questionando sua identidade,
algumas vezes trazendo rupturas de modelos e/ou fazendo a imposi¢cao de
novas demandas. Dentre os elementos que marcam a contemporaneidade e
trazem consequéncias para a profissdo docente, destacam-se: a globalizagéo e
0 neoliberalismo, as novas tecnologias de comunicacdo e informacao, a
“reestruturacao produtiva” dos ambientes escolares, a diversidade cultural e a
diversidade de estudantes com as mais diversas condi¢cdes especiais ou néo.

Em relagéo aos estudantes com deficiéncia ou necessidades especiais, a
incluséo escolar vai além da inser¢gao deles em escolas regulares, mas trata-se
de um processo, 0 que indica movimento e adequacao. Os profissionais que
lidam com esse processo devem estar atentos as particularidades educacionais
dos seus estudantes, buscando formacao continuada, participando das
discussbes de cobrangcas de politicas publicas inclusivas, além de
compreenderem que estdo em seu direito de ter formagao especializada para

lidar com um publico cada vez mais diversificado e especial em suas escolas.
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