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Avaliacdo Escolar Voltada Para Uma Qualidade de Ensino

Josi Aparecida de Freitas

RESUMO: Este artigo volta-se para a analise da pratica avaliativa do professor de
ensino fundamental. O enfoque do texto traduz-se na acdo do supervisor escolar junto
ao corpo docente, no sentido de promover a reflexdo sobre o tema, tendo em vista uma
proposta de avaliagdo que vise a qualidade de ensino na escola publica.

ABSTRACT: This article has been dedicated to an analysis of the evaluative practice
of the elementary school teacher. The emphasis of the text is in the supervisor’s action
next the teaching staff, in the meaning of promoting the reflection about the theme: an
evaluation proposal that means a quality teaching in the public school.

Introducéo

Muitas sdo as duvidas e dificuldades enfrentadas pelos professores quando se
inicia uma reflexdo sobre avalia¢do educacional. Excluséo e repeténcia sdo quase que
unanimidade dentre esses problemas. Importa saber quais as causas das mesmas.

Analisando mais aprofundadamente o assunto, observa-se que o problema maior
para a educacdo publica do Brasil é a pouca aprendizagem dos estudantes, a falta de
qualidade do ensino. Frente a isso, 0 papel do supervisor junto ao trabalho do professor
nas escolas ndo pode eximir-se do compromisso com a realizacdo de estudos sobre o
tema, buscando uma reconstrucdo da pratica da avaliacdo, que deve se voltar para uma
preocupacdo exclusiva do professor com a qualidade da aprendizagem de seus alunos,

continuamente.

Qualidade em educacéo e avaliacéo

A escola, omo a reconhecemos hoje, estabeleceu-se juntamente com o capitalismo.
A partir da Revolucdo Industrial, a funcéo primordial das instituicdes de ensino passa a
ser a formacdo de mao-de-obra para a industria. Além da instrugdo, o aluno deveria
receber preparacdo para a ordem, o ritmo, o controle, a hierarquia.

Ferramenta essencial para realizar tal tarefa é a avaliacdo escolar. Através da

reprovacao, o sistema educacional elimina alguns individuos da corrida pelas conquistas
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socio-econdmico-culturais, rotulando-os de “inaptos”ou “incapazes”.
(VASCONCELLOS, 2001)

O conhecimento das raizes do problema da avaliagdo escolar (de base socio-
econémica e também politica e cultural) que se constituem em passado e presente da
educacdo, é fundamental para uma tomada de posicdo dos professores frente a confusédo
que deforma a avaliacdo da aprendizagem atualmente: avalia-se para dar uma nota ao
aluno, somente.

No percurso da educacdo, a avaliacdo do aluno e do professor tem sofrido
alteracdes conforme o momento histérico ao qual se insere. Madalena Freire (1997),
divide em trés grandes blocos as concepcdes de educacdo até a atualidade: a concepgao
de educacdo autoritaria (transmissdo do conteddo pelo professor, que deve ser
devolvido a ele, pelo aluno, na prova); concepg¢ao espontaneista de educacéo (avaliagcdo
centrada na troca de experiéncias sobre conteudos ndo-sistematizados e na auto-
avaliacdo) e a concepc¢do de educacdo democratica (equilibrio entre autoritarismo e
espontaneismo, buscando uma avaliacdo preocupada com a aprendizagem do aluno).

Na tendéncia democratica, ainda em constru¢do, a avaliagdo ndo pode ser
analisada isoladamente de todo o contexto formativo da educacdo. A formacdo do
aluno, por sua vez, envolve o desenvolvimento da criticidade, da autonomia, da
emancipacao: essa é a qualidade de ensino que se busca (ou se deveria buscar) nas
escolas de hoje.

N&o se trata, em hipdtese alguma, de abandonar o ensino de conteldos conceituais
e passar a trabalhar apenas com conteudos atitudinais. Trata-se de unir o ensino de
conteidos a formacdo etica dos educandos, unir a pratica a teoria, a autoridade a
liberdade, a ignoréncia ao saber. (FREIRE, 1999)

A qualidade da acdo educativa estid vinculada & formagdo do aluno para a
cidadania, para a vida.

Pratica da qualidade refere-se, pois, a competéncia inovadora e
humanizadora de um sujeito historico, formalmente preparado.
Manejar e produzir conhecimento € a forca inovadora primordial, que
decide, mais que outros fatores, cidadania e competitividade.
(DEMO,1995, p. 47)

A préatica da avaliacdo, como hoje ainda é preservada em muitas escolas, ou seja,

classificatdria, excludente, como um fim e ndo um meio, deixa de contribuir para a
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qualificacdo do ensino. Para verificar como se da esse processo, analisando a pratica

didatico-pedagogica do professor de ensino fundamental de uma escola publica do

municipio de Venancio Aires, tenta-se observar se essa pratica contempla uma proposta

de avaliacdo educacional que vise a qualidade de ensino.

A metodologia utilizada para tal proposito é de carater qualitativo. As técnicas

apropriadas a abordagem escolhida sdo a observagdo e a entrevista estruturada. Da

participacdo dos docentes emergem as seguintes categorias de anélise:

A escola como espaco de formacao do aluno para a vida: ndo ha davidas
entre os educadores de que na escola deve-se aprender a viver. Aprender a
conviver. Conforme Paulo Freire (1999), € preciso respeitar a dignidade, a
autonomia e a identidade em processo do educando. Isto exige uma
reflexdo critica do proprio fazer com os alunos.

Qualidade em educacéo voltada para a formacdo de um aluno critico e
transformador da realidade, agente de sua propria aprendizagem: a
formacdo para a cidadania é sindbnimo de qualidade de ensino, na opinido
dos professores.

Avaliacdo da aprendizagem como articuladora do processo educativo de
qualidade: o ato de avaliar os estudantes é um aliado da qualidade de
ensino, se configurado em um processo de analise da evolucdo discente,
para assegurar novas oportunidades de construcao do saber.
Distanciamento entre as teorias da avaliacdo e a pratica avaliativa dos
professores: a confusao que se liga ao tema “avaliagdo” tem sua origem na
distancia que existe entre a teoria (que os professores demonstram
conhecer) e a pratica em sala de aula, na qual a avaliacéo ainda se resume a

provas ou trabalhos para se dar notas aos alunos.

Quanto a concepcgédo de educagédo que os professores adotam, embora ndo tenham

nomeado nenhuma, pode-se considerar mais adequada as suas falas a concepcao

democrética de educacéo, pois objetiva a um ensino-aprendizagem realizado a partir da

relacdo dialogica entre educador e educando.

Concepcdo de educacdo: educagdo como direito de todos; educacao
transformadora e libertadora; democratizacdo da escola através da
participacdo e formulagdo das acGes educacionais; educacdo com
carater humanista. (Professora — Questionario de Coleta de Dados)
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Cabe analisar, no entanto, as respostas dos professores em contrapartida com as
suas praticas, observadas durante esse trabalho. Na sala dos professores, engquanto
fazem seus intervalos, sdo constantes 0s comentarios quanto a preocupagdo exclusiva
com a transmissdo de conteddos; as queixas de que ndo se sabe mais o que fazer com
certos alunos, pois sdo desinteressados, indisciplinados, ou seja, ha um certo desacordo
entre o que “discursam” e a maneira como “agem”.

Nesse sentido, sente-se necessaria a intervencdo de um profissional que auxilie
esses professores a se situarem em suas concepgOes pedagogicas, a terem certeza de
qual papel realizam em sala de aula, para que ndo sejam democraticos em sua teoria e
autoritarios em sua pratica. Cabe a supervisdo escolar oferecer subsidios para que o
corpo docente desperte para a inovacao, para a reflexdo sobre seus métodos de trabalho,
através da formacao continuada na escola, com reunides, grupos de estudo sobre autores
especificos, oficinas ou outros meios encontrados pela comunidade escolar para pensar

sobre seus problemas e buscar solugdes.

A avaliagdo como articuladora do processo

A avaliagdo escolar, quando apenas classifica o aluno em “reprovado” ou
“aprovado”, torna-se um mero julgamento de um estagio em que o aluno possa estar. A
avaliacdo da aprendizagem ndo ocorre de forma efetiva, pois lhe falta a fungéo
deflagradora da ateng@o do professor em procurar atender o aluno de maneira que ele
aprenda o que ainda ndo construiu em sua aquisicdo do saber. E o processo, 0
acompanhamento da evolucdo da construcdo de conhecimento pelo aluno que importa.

Hoffmann (2001), trata da questdo sob o enfoque da avaliacdo mediadora que,
segundo ela, configura-se na intervencdo do professor no periodo intermediario as
atividades de produgdo do aluno em sala de aula, tendo em vista o auxilio do mestre em
relacdo as davidas e conhecimentos ainda ndo elaborados pelos estudantes.

O interesse em que o aluno aprenda, acima de tudo, evidencia-se também na obra
de Luckesi (1995), na qual o autor defende como encaminhamento de uma forma de
avaliacdo da aprendizagem a avaliacdo diagnostica. Segundo ele, para ndo ser
autoritaria e conservadora, a avaliacdo terd de ser um instrumento dialético do avanco,

da identificacdo de novos rumos.
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Ja Saul (1991), com o paradigma da avaliagdo emancipatoria, pretende
conscientizar os envolvidos com a avaliagdo escolar de que esta tem como compromisso
principal a transformacédo social, conseguida através da formacdo do cidad&o critico e
emancipado, ou seja, capaz de buscar seu espaco na sociedade.

A avaliacdo escolar, igualmente, com a LDB de 1996, passou a ser analisada por

critérios que privilegiam a investida em favor da qualidade do ensino:

Art 24 — A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera de
acordo com as seguintes regras comuns:

()

v — a verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes

critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais; (BRANDAO, 2003, p. 69-70)

A avaliacdo, desta forma, deve ser continua e cumulativa, ou seja, deve-se
verificar dia-a- dia se o aluno construiu conhecimento em aula e se hd uma evolucéo do
mesmo em relacdo ao saber. Além disso, 0s aspectos qualitativos devem prevalecer
sobre os quantitativos, o que reforca a intencdo de que o aluno realmente aprenda a
pensar, elabore e pesquise para seu aprimoramento intelectual e ndo apenas para
conseguir notas. Outro ponto importante desse artigo da LDB é a visdo de avaliacdo
como processo e ndo como um ponto final de algum assunto estudado.

O que ocorre atualmente na maioria das escolas, no entanto, é uma confuséo de
mitos e crencgas sobre avaliacdo, numa tentativa de seguimento ao que determina a
legislagdo vigente. Na escola alvo dessa pesquisa, através dos questionarios distribuidos
aos professores e da observacdo da realidade dos docentes, pode-se apontar a
necessidade de uma profunda discusséo sobre o tema avaliacao.

H&, na escola, os mais diversos critérios avaliativos sendo praticados pelos
professores, conforme as afirmacgdes destes nos questionarios. Todos afirmam que ha
uma proposta avaliativa na institui¢cdo, que consta no Projeto Politico-Pedagogico e no
Regimento Escolar. Porém, a maioria se restringe a essa afirmagdo, apenas, sem
demonstrar em que termos deve se desenvolver a avaliacdo na escola. Os poucos que 0

fazem consideram a proposta avaliativa ideal, mas ndo praticada na realidade.
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Nossa proposta de avaliacdo € com a nota do 3° trimestre
preponderando como nota anual. Considero uma avaliacdo ideal se
considerarmos que avaliariamos todo o processo com o 3° trimestre,
considerando o crescimento acumulado do aluno durante o ano,
avaliando a sua evolucdo dentro de cada area, mas no meu ponto de
vista, vejo que, no papel esta uma avaliagcdo ideal, mas na prética, a
maioria dos professores avalia especificamente o conteldo do 3°
trimestre e ndo o crescimento do aluno como um processo de todo o
ano letivo. (Professora — Questionario de Coleta de Dados)

O embasamento tedrico que deveria nortear a forma como os professores avaliam

ndo é identificado por eles nas respostas fornecidas: “Baseio-me naquilo que considero
importante para minha aula”. (Professora — Questionario de Coleta de Dados)

Agueles gque afirmam possuir uma teoria por tras de suas acOes avaliativas ndo
especificam qual é a corrente tedrica na qual se baseiam:

A avaliacdo inclui valores e principios que refletem uma concepgéo
de educacdo, entende-se que avaliar deve ser a conjugacdo de uma
visdo global das idéias, considerando-se as ac¢Ges pedagdgicas néao
como atividades desvinculadas, mas como um todo, encarando a
educacdo como uma experiéncia que apresenta contradigdes,
movimentos e conflitos. (Professora — Questionario de Coleta de
Dados)

Como se pode observar, hd uma evidente falta de unidade quanto a concepcao de

avaliacdo da escola, ficando, na prética, a cargo de cada professor criar seus proprios

critérios avaliativos.

A mudanca possivel

A avaliacdo, como articuladora do processo qualitativo de aprendizagem, esta
intimamente ligada & evolucdo continua e integral dos estudantes, em todos 0s
momentos do ato pedagdgico. Para avaliar de forma sensata a aprendizagem dos alunos,

é preciso diferenciar Aprendizagem Significativa de Aprendizagem Mecanica:

A aprendizagem significativa é o processo pelo qual uma nova
informacdo se relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva ( ndo-
literal) & estrutura cognitiva do aprendiz. A aprendizagem
significativa, assim, se contrapde a aprendizagem mecéanica ou
democratica, quando, nesta Ultima, as novas informagdes s&o
adquiridas sem interagir com conceitos relevantes existentes na
estrutura cognitiva. (ANTUNES, 2001, v.2, p. 15)

O conhecimento ¢ construido, portanto, quando o aluno faz “ganchos”, relacdes

entre os saberes ja existentes em sua mente e aqueles propostos ou transmitidos pelo

professor. E necessario, entdo, que 0 mestre pesquise quais sdo os contetidos da vida
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desse estudante, suas emoc0es e interesses. A partir dai, pode interagir com o educando,
para que este sempre amplie seus conceitos, realmente aprendendo.

O processo de avaliagdo da aprendizagem significativa do aluno, entendido aqui
como parte intrinseca do fazer cotidiano das aulas, pode configurar-se, segundo Antunes
(2001) em:

e uso em todas as aulas e em provas das habilidades operatorias (analisar,
sintetizar, descrever, classificar, enumerar, conhecer, relatar, concluir,
criar, interagir, etc);

e um despertar do aluno para as mdltiplas linguagens possiveis de serem
usadas para a compreensao de uma idéia;

e uma releitura das informacGes através do manejo consciente do universo
vocabular do estudante;

e uma eleicdo dos macro objetivos de cada capitulo, eixo temético ou
conteldo a ser trabalhado;

e contextualizacdo espacial e temporal de todos os temas trabalhados;

e uso na sala de aula dos principios da reversibilidade (do comeco ao fim e
do fim ao comeco) e da divergéncia (pensamento divergente e
convergente);

e uma avaliacdo pelo 6timo, ou seja, uma avaliagcdo consciente, 0 progresso
que o aluno revela no uso de conexdes, no emprego de habilidades, no
poder de construir novas contextualizacgdes, na sensibilidade para perceber
linguagens diferentes;

e uso de estratégias pedagdgicas empolgantes e diversificadas.

Vale afirmar, no entanto, que para transformar a avaliacdo escolar, em primeiro
lugar, é necessario o compromisso, a vontade politica do educador, para que ndo se
adotem posturas inadequadas, como o voluntarismo (se cada um fizer a sua parte tudo
se resolve...) ou o determinismo (o problema é estrutural, é do sistema, ndo adianta fazer
nada...). Precisa-se partir da pratica, como um desafio; refletir sobre ela, critica e
coletivamente; e transforméa-la, sistematizando acGes rumo a direcdo desejada.
(VASCONCELLOS, 2001)
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Esse conjunto de acdes implica em um efeito pratico sobre a avaliacdo, tanto na
forma de trabalho do professor (organizacdo de recuperacdo paralela, retomada de
assuntos, transformacdo na metodologia em sala de aula, atencdo especial aos alunos
que tém maior dificuldade, etc), quanto da escola (condic¢des de trabalho, equipamentos
e espaco fisico adequados, revisdo de curriculo, reunides de estudo e integracdo entre
professores, etc) e do aluno (empenho maior em estudar e informar-se, esforco maior
nas matérias em que tem dificuldades, participacdo efetiva nas aulas, etc).
(VASCONCELLOQOS, 2001)

O corpo docente, sob orientacdo da equipe diretiva da escola, em especial da
supervisao escolar, necessita, apos refletir sobre as formas de avaliacdo que estdo sendo
realizadas na instituicdo, formular uma proposta avaliativa para ser seguida pelo grupo.
Nessa proposta, em conformidade com a legislacdo vigente e com o Projeto Politico-
Pedagogico da escola, devem constar os critérios pelos quais se organizara a avaliacao
no ambito do educandario, quanto ao principio politico-social ao qual a escola se
propde; as fungdes da avaliacdo da aprendizagem; aos instrumentos e registros de
avaliacdo; as formas de recuperacdo, dentre outros pressupostos que possam nortear o
ato de avaliar.

Certamente muitas duvidas surgem nesse momento: quais 0S instrumentos
avaliativos mais adequados? A forma de registros adotada pela escola é apropriada a
tipologia avaliativa escolhida? Como avaliar sem classificar? Para que essas questdes
sejam respondidas, é necessario que se leia a teoria sobre o tema. E uma oportunidade
para a supervisdo indicar livros de autores que dissertam sobre a avaliagdo como um
processo de aprendizagem constante. Debates sobre as obras também podem ser
realizados.

A medida que o corpo docente vai adquirindo confianca em seus objetivos e
propositos, as mudancas que se observarem necessarias na proposta avaliativa da escola
podem ser realizadas. Porém, mais importante do que mudar os planos escritos € mudar
a pratica.

Melchior ressalta que

E importante que se estabeleca, na instituicdo escolar, um ambiente
que queira se qualificar, que ndo considere a avaliacdo uma forma de
evidenciar erros, mas uma forma de qualificar as acdes e melhorar a
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atuacdo de cada um e as relacBes entre as pessoas que buscam
objetivos comuns. (MELCHIOR, 2001, p. 26)
O trabalho com o grupo de professores, no sentido de qualificar a pratica docente,

é funcdo do supervisor escolar. A ele competem o acompanhamento do planejamento,
da execucdo e da avaliacdo da acdo dos professores. Desta forma, sdo atribuicdes do
supervisor: dirigir reunides, coordenando um grupo de trabalho; formar e renovar
equipes; enfrentar situacOes de problemas profissionais, administrando conflitos.
(MELCHIOR, 2001)

A reflexdo sobre a avaliacdo em uma escola deve partir da realidade na qual ela se
encontra, para isso necessita de que os professores estejam dispostos a estudar
aprofundadamente a questdo. A conducdo desse trabalho estd nas méos de um lider: o
supervisor.

A supervisdo escolar faz parte de grupo de professores e sua agdo
realiza-se como uma acdo de grupo, dirigindo-se ao ensino e a
aprendizagem, visando a qualificagdo tanto de um como de outro. No
entanto, a qualidade ser& alcancada se o supervisor conseguir fazer
com que estes objetivos passem a ser objetivos dos professores, pela
compreensdo da importancia dos mesmos. Dai a necessidade de o
supervisor ser um lider realmente. (MELCHIOR, 2001, p. 68)

Nesse sentido, é preciso ressignificar a nogdo de avaliacdo. A supervisdo escolar

cabe 0 acompanhamento de todo o processo avaliativo desencadeado pelos professores
junto aos alunos, para garantir como prioridades para um desempenho qualitativo:
atividades que denotam espirito critico e criativo; pesquisas; participacdo ativa dos
segmentos da comunidade escolar no processo educativo; evolucdo crescente da
capacidade de autonomia construtiva e participativa, principalmente o manejo de

conhecimento com o objetivo de inovar a realidade. (DEMO, 1995)

Consideracoes finais
A avaliagéo escolar, realmente, precisa de novas perspectivas para sua existéncia.
Pode-se apontar, nesse intento, a tendéncia de que a avaliacdo da aprendizagem dos
alunos passa por determinados principios transformadores:
e a avaliacdo ndo deve ser um fim em si mesma e sim um indicador do
rendimento do aluno, para futuras tomadas de posicéo deste e do professor
frente as dificuldades de aprendizagem;
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e 0 profissional da educagdo ndo € o unico responsavel pelo fracasso dos
estudantes, mas transferir essa responsabilidade apenas para os alunos
também ndo soluciona o problema. Os professores devem comprometer-se
com a construgdo do conhecimento, que envolve a interacdo entre
educador e educando;

e a avaliacdo, para ser resignificada, voltando-se para a qualificacdo do
ensino, precisa ser refletida, estudada, questionada pelos professores nas
escolas;

e asupervisdo escolar cabe 0 encaminhamento do processo de reflexdo sobre
a pratica avaliativa dos docentes, trabalhando com eles para garantir a
qualidade da educacéo.

A qualidade do ensino e a avaliacdo escolar estdo interligadas, a todo 0 momento,
no ato pedagdgico, uma vez que nao ha qualidade educativa sem aquela ocasido em que
o professor verifica se 0 seu aluno realmente aprendeu, para junto com o aprendiz
construir o que ele ainda ndo sabe.

A supervisdo escolar, quando consegue despertar o quadro de professores para a
renovacdo do saber, através do trabalho em equipe, deve interagir junto a pratica
avaliativa do professor em sala de aula. N&o se fala, aqui, do supervisor que fiscaliza,
aponta erros do professor, como se fosse o dono do conhecimento. Fala-se, sim, da
supervisdo que, em conjunto com o mestre, busca alternativas para qualificar o processo
de ensinar e de aprender. Tanto mais 0 supervisor terd éxito em seu intento quanto
melhor relacionar-se com o grupo de educadores, questionando sempre, instigando a
inovacdo, oferecendo bibliografias, integrando-se ao trabalho docente na busca pela

qualidade no ensino.
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