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RESUMO: O presente trabalho busca analisar dois Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDP) um da década de 1970 e outro de 2000, nosso foco é analisar as
propostas de leitura antes e apds a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (1996). Os objetivos desta pesquisa sdo: i) verificar se as propostas de leitura do
LDP da década de 2000 estdo adequadas as propostas do PCN (1996) que por sua vez se
fundamentam na concepcao interacionista da linguagem e ii) observar se as propostas
de leitura do LDP da década de 1970 se diferenciam das de 2000. Buscaremos definir
as concepgdes de linguagem na visdo estruturalista, cujo sentido esta no texto; na visao
cognitivista que leva em consideracdo o conhecimento prévio do leitor; na visdo
interacionista que tem o foco texto-leitor, numa vertente mais recente, autor-texto-leitor
e na visdo como processo discursivo no qual se inserem 0s sujeitos produtores de
sentido, o autor e o leitor, ambos sécio-historicamente determinados e ideologicamente
constituidos. Tomamos como referencial tedrico os estudos de Bakhtin (2003) e Geraldi
(2006) em que abordam a questdo da linguagem, sujeito e dialogismo; as concepgdes de
linguagem de Coracini (1995) e a leitura como processo discursivo nos estudos de
Orlandi (2006) e Possenti (2009). Resultados preliminares apontam que sdo poucas as
mudancas nas dimens@es analisadas, apesar dos avancgos das teorias, 0s LDP ainda, se
baseiam em um contexto estruturalista para trabalhar com a leitura, focando-se apenas
no texto, ou seja, visa a leitura como um procedimento arraigado exclusivamente na
decodificagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico; Propostas de Leitura; Concepcbes de
Linguagem.

Introducéo

Esta pesquisa cientifica tem como finalidade analisar dois exemplares de livros
didaticos do componente curricular Lingua Portuguesa (Portugués) — LDP, sendo um
publicado na década de 70 e outro, em 2000. Nosso foco € analisar as concepcOes de
leitura antes e depois da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(1996), com o intuito de verificarmos se as propostas de leitura do LDP da década de
2000 estdo em conformidade com as propostas do PCN, que, por sua vez, se baseiam na

percepcao interacionista da linguagem, bem como também observarmos se as propostas
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de leitura do LDP da década de 70 se distinguem das de 2000. Contanto, nos voltaremos
para a abordagem que os livros didaticos fazem da leitura.

Inegavelmente, devido ao grande nimero de informagGes que nos rodeia (nas
ruas, livros, placas, midias, panfletos etc.) € uma necessidade termos habilidades de
leitura. Mas, afinal, o que é leitura? Ao longo de décadas, muito se discutiu sobre como
ensinar o aluno a compreender/interpretar um enunciado, apesar de ndo haver um
consenso entre os estudiosos dessa area. Desde 1970 muitas teorias fundamentaram o
método de ensino, principalmente o da leitura, nosso objeto de estudo. Vé-se também,
ao longo de 40 anos, que os professores adotaram o LD como ferramenta principal no
processo de ensino-aprendizagem, que é um erro, pois o LD deve ser encarado, apenas,
como um suporte didatico, de muitos, ndo como “salvador da patria”.

Antes da publicacdo dos PCN, datados de 1996, muito se discutiu nos centros
académicos sobre a que concepc¢do de linguagem e lingua usar como método de ensino,
até mesmo, porque, compreendendo a linha de pensamento adotada construiremos a
ideologia de leitura, foco de nosso trabalho. As décadas de 80 e 90 sdo marcadas pela
publicacdo de varios livros e/ou trabalhos académicos (artigos cientificos, teses,
dissertacdes etc.) que levantaram questionamentos sobre a percepcao de linguagem e
lingua, baseados, principalmente, nos estudos de Mikhail Bakhtin (2003), bem como
nas pesquisas dos linguistas Geraldi (2006) com a organizacédo do livro O texto em sala
de aula e Possenti (2009) com a edi¢do de Por que (ndo) ensinar gramatica na escola.

Atualmente, o desafio enfrentado pelos professores é saber qual metodologia
utilizar em sala de aula para o ensino de leitura. Os Parédmetros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa defendem que as escolas adotem metodologias que explorem o
uso da linguagem em seus contextos sociais, contudo serd que os LDP avancaram
cientificamente, assim como prop6e os PCN? Num breve esbogo, percebemos que
poucas sdo as mudancas nas dimensdes analisadas, pois, apesar dos avangos das teorias,
os livros didaticos, ainda, se baseiam em um contexto estruturalista, focando-se apenas
no texto, ou seja, visa a leitura como um procedimento arraigado exclusivamente na

decodificacéo, dessa forma, percebe-se, assim, um “mascaramento” ideologico.
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Embasamento tedrico

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) relatam que desde o inicio da
década de 80, o ensino da Lingua Portuguesa na escola tem sido o centro da discusséo
acerca da necessidade de melhorar a qualidade de educacdo no pais. No ensino
fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a
questdo da leitura. Essas evidéncias de fracasso escolar apontaram a necessidade da
reestruturagdo do ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas de
garantir, de fato, a aprendizagem da leitura.

Assim, muitos estudiosos, principalmente os do circulo bakhtiniano, apoiaram-
se na concepcdo da linguagem vista pelo sociointeracionismo, com isso,
fundamentaremos nossa pesquisa nos estudos de Bakhtin (2003) e Geraldi (2006) em
que abordam a questdo da linguagem, sujeito e dialogismo; nas concepcdes de
linguagem de Coracini (1995) e da leitura como processo discursivo nos estudos de
Orlandi (2006) e Possenti (2009).

E evidente que o dominio da linguagem tem estreita relacdo com a
possibilidade de plena participacdo social, pois € por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou

constrdi visdes de mundo, produz conhecimentos.

Percepcao de linguagem: construindo o conceito de leitura

Sabemos que a concepcdo de linguagem divergiu muitos estudiosos da
lingtiistica, desde o “pai”, o grande Saussure, até chegarmos a Bakhtin. Desde a
Antiguidade até a alguns anos, a linguagem era vista como a “expressao que se constroi
no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma traducdo” (TRAVAGLIA,
2009, p. 21). Nessa percepcao, o sujeito ¢ um ser “monoldgico”, ou seja, ndo sofre
tampouco se altera. Contrariamente a essa ideia temos os estudos ligados a viséo
“cognitivista”, que visa a linguagem como processo comunicativo, baseando-se assim
numa “inteligéncia artificial”. Dai surge a visdo interacionista da linguagem, que seria a
juncdo das duas vertentes anteriores, também chamadas de procedimentos botton-up e
top-down, respectivamente. JA numa visdo mais atual, a linguagem é vista como um
“processo discursivo”, que leva em consideragdo o contexto socio-historico de ambos os

produtores de discurso.
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E notério que, caso adote-se a linguagem como representacdo do pensamento,
conclui-se que a concepcao de leitura tem como foco, apenas, a decodificacdo da silaba
e/ou palavra; por outro lado, caso os autores tomem a linguagem como um ato de
comunicacdo, um sistema, chegamos a uma leitura que leva em consideracdo o
“conhecimento prévio” do sujeito, seguindo a linha de pensamento da teoria cognitivista
(psicolinguistica); contudo, caso a linguagem seja definida como um processo
interacionista, prontamente a leitura serd dada énfase ao dialogo entre o texto e o leitor;
ou por uma versdo mais atual, denominada discursiva, onde sera inferida a ideologia, 0
contexto social, bem como as condi¢bes de producao de ambos os sujeitos (autor-texto-
leitor) mutuamente.

Geraldi  (2006), grande estudioso da teoria bakhtiniana aponta,
fundamentalmente, trés alusdes: a linguagem € a expressdo do pensamento, ligada aos
estudos tradicionais; a linguagem € instrumento de comunicacdo; e, por ultimo, a
linguagem é uma forma de interacdo humana, correspondente a linglistica da
enunciacgdo. Para esse teorico, as concepcdes aqui discutidas partem do principio de que
a linguagem deve levar em consideracdo a interacdo, o dialogismo, a enunciacgdo. Para
Bakhtin (2006, p. 114) “a enunciagdo ¢ o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados”.

Assim, é preciso partir do principio de que o sujeito é um ser protagonista e
ativo na interagdo, por isso, primeiramente deve-se respaldar num ensino que releve o
conhecimento linglistico do falante, até que se chegue ao estudo descritivo do
funcionamento da lingua e por Gltimo passe a dar énfase a um estudo de uma lingua que
segue regras, padrdes, € ndo o contrario. At¢ mesmo porque ‘“Nao pode haver
interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal interlocutor, nem no
sentido préprio nem no figurado” (BAKHTIN, 2006, p. 114). Logo, analisando pela
concepgao da leitura, primeiramente, deve-se levar em respaldo a “leitura de mundo”, ja
que essa antecede as demais ideologias, e, ndo apenas, saber codificar e/ou decodificar o
escrito.

Coracini (1995, p. 16), por sua vez, entende a linguagem

[...] como uma série infinita de jogos convencionais, cujas regras sao
partilhadas por uma comunidade cultural, interpretativa, que

Vol.2 Num.1 2011



106
Revista Magistro - ISSN: 2178-7956  www.unigranrio.br

Revista do Programa de Pos-Graduag¢do em Letras e Ciéncias Humanas — UNIGRANRIO

determina a producdo do sentido, entdo, compreenderemos que nao
pode ser o texto o receptaculo fiel do sentido, que este ndo pode ser
controlado a ndo ser pelos sujeitos submersos num determinado
contexto socio-histérico (ideoldgico), responsavel pelas condi¢bes de
producdo.

Essa autora, por sua vez, entende que se deve ir bem mais além da interagéo, é
preciso partir da ideologia socio-historica dos individuos na construcdo da enunciagéo.
Até mesmo porque a leitura é produzida, € 0 momento critico da constituigdo do texto, é
0 momento privilegiado da interacdo entre aqueles em que os interlocutores
desencadeiam o processo de significacao.

Linguistas dessa corrente, Possenti (2009) considera a leitura como ato de
interacdo entre os sujeitos provenientes da enunciacdo. Orlandi (2006) acresce que o ato
de compreensdo leitora estd na relagdo entre o texto, cujo “processamento passa por
etapas composicionais, indutivas, sempre das unidades menores para as maiores” *; e 0
leitor, por meio de acionamentos de sentidos, isto ¢, “a leitura de uma frase passa a ser
vista ndo mais como uma operacdo de analise e sintese, mas como um jogo de
adivinhacdes” 2. Orlandi (2006) acrescenta, ainda, que “a leitura é produzida”, em
outras palavras, € o processo de interacdo verbal determinada entre os individuos da
enunciacdo, onde “os interlocutores desencadeiam o processo de significacdo”.

Lerner (1996) discorre que

“Ler é adentrar outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, é distanciar-se do texto e assumir uma postura
critica frente ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, é assumir a
cidadania no mundo da cultura escrita.”

Portanto, a leitura € um processo de interag@o entre 0s sujeitos construtores de

significado, assim, o texto se completa, passa a ter compreensao quando inferido por um
outrem também constituido sécio-historicamente, conforme acrescenta Bahktin (2006,
p. 58) “o individuo enquanto detentor dos contetidos de sua consciéncia, enquanto autor
dos seus pensamentos, enquanto personalidade responsavel por seus pensamentos e por

seus desejos, apresenta-se como um fendmeno puramente sécio-ideoldgico.”

! Visdo estruturalista.
% Conceitualizacdo baseada nos estudos de Goodman/Smith com relagéo & concepcao de
leitura.
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Os PCN e o trabalho com a leitura

Os PCN sd@o documentos de norte pedagdgico, fruto das discussfes tedricas,
principalmente da linguistica (linguagem, lingua, gramatica, texto, leitura etc.), nas
décadas de 70, 80 e 90, e, tem como finalidade “constituir-se [como] referéncias para as
discussdes curriculares da area”, bem como na contribui¢do de “propostas didaticas”.
(grifo nosso) Portanto, esse documento € o ponto culminante de anos de pesquisas e
estudos sobre o ensino.

Didaticamente, e, a modo grosso, podemos conceituar a leitura como o ato de
decifrar o escrito, contudo tal percepcdo ndo € consenso entre os estudiosos da area,
principalmente pela amplitude do significado da palavra, até mesmo porque ha
divergéncias entre qual metodologia de ensino seguir, caso exista. Por muito tempo, e,
ainda, perdura-se na ideia de que ensinar a ler estaria na decodificacdo do sistema
gréfico, visdo essa, arcaica e, de certa forma, grosseira. Por isso, buscamos refligio na
alusdao de Paulo Freire: “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra”. Ou
seja, compreender um texto ndo se limita apenas na decodificacdo do escrito, vai bem
mais além, perpassa pelo contexto social do (s) sujeito (s), e, ndo, apenas, num simples
ato de juntar silabas e/ou palavras.

Bakthin (2006, p. 40) corrobora que

A palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre individuos,
nas relagdes de colaboracdo, nas de base ideolégica, nos encontros
fortuitos da vida cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc. As
palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relacdes sociais em todos os dominios. E
portanto claro que a palavra serd sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformagfes sociais, mesmo daquelas que apenas
despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram
caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem formados. A
palavra constitui 0 meio no qual se produzem lentas acumulagdes
guantitativas de mudancas que ainda n&o tiveram tempo de adquirir
uma nova qualidade ideoldgica, que ainda ndo tiveram tempo de
engendrar uma forma ideol6gica nova e acabada. A palavra é capaz de
registrar as fases transitorias mais intimas, mais efémeras das
mudancas sociais.
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Vale salientar também que a compreensdo de um texto se dar por meio de um
processo mutuo entre o texto e o leitor, numa relacdo de reciprocidade, além do mais, se
devera levar em consideracao o contexto social de ambos.

Assim concordamos com 0s PCN (p. 69-70, 2001) quando afirmam que

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. N&do se trata de extrair informagéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que sai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢coes
feitas.”

Entdo, por que, ainda, nos limitamos a seguir um estudo pautado basicamente

no estruturalismo que visa a leitura como um ato de juntar as letras, silabas, palavras,
frases etc, numa sequéncia uniforme, unilateral? Essa indagacao torna-se nula, pois “a
producdo de discursos ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso se relaciona,
de alguma forma, com os que ja foram produzidos”.

Sabe-se que antes dos PCN ndo se tinha um parametro que fundamentasse a
publicacdo de livros didaticos no Brasil, em especial aos de Lingua Portuguesa. Nota-se,
numa maior freqliéncia, um foco no estruturalismo, teoria que fundamenta a leitura
como um processo de “significagdo da palavra” (Bloomfield apud PIAGET, 1979).
Atualmente, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa paramentam
e defendem um ensino que explore o0 uso da linguagem e da lingua em seus contextos
sociais. Segundo, os PCN (2001, p. 70) “os sentidos construidos sdo resultados da
articulacdo entre as informagdes do texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no
processo de leitura”.

Portanto, os PCN paramentam um ensino de leitura pautado na concepcao de
linguagem como um processo de interacdo entre os sujeitos produtores de sentido, assim
como também na corrente discursiva, que acrescenta o contexto sécio-historico dos

individuos.
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Recursos didaticos: mudancas ou devaneios?

Buscamos, nesta pesquisa, verificar se as propostas de leitura do LDP da
década de 2000 estdo adequadas as propostas do PCN (1996) que por sua vez se
fundamentam na concepcao interacionista da linguagem e observar se as propostas de
leitura do LDP da década de 1970 se diferenciam das de 2000.

Corpus 1

O livro didatico Ensino Programado de Portugués: comunicacao e expressao,
organizado por Antonio Lages Franca, destinado ao Ensino de primeiro grau, no ano de
1972, editado pela Editora do Brasil S.A. esta estruturado, no total, de 253 péaginas,
divididos em XX capitulos/unidades.

Todos os textos que compdem esse livro sdo de escritores da literatura brasileira,
predominando duas sequéncias discursivas: textos narrativos (escrever o género) e
poemas. A partir dos textos sdo abordados aspectos como interpretacdo, compreensdo e
estudos gramaticais da linguagem empregada. Observa-se que neles a linguagem é
baseada nos padrfes formais da lingua portuguesa, visto que, naquela época a literatura
era um molde do falar e do escrever bem, sendo assim, todos buscavam espelhar-se em
textos literarios.

A analise do texto ¢ feita através da secdo “interprete e comente”, foco de nosso
trabalho, gira em torno de algumas perguntas que fazem o aluno retornar ao texto e tirar
a resposta pronta, outras, levam-no a refletir antes de responder as questdes, exigindo
dele conhecimentos linguisticos e de mundo. A maioria das questfes sdo objetivas.

Exposto a analise, podemos chegar a conclusdo que o LDP da década de 70 esta
fundamentado na visdo estruturalista da linguagem, certamente seguindo a linha de
pensamento predominante da época.

Corpus 2

Ja, para efeitos comparativos, analisamos também o livro didatico Portugués:
linguagens, componente curricular: Lingua Portuguesa — destinado ao 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, publicado pela Atual Editora para o Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD 2011-2013, organizado por William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdes esta estruturado em 4 unidades maiores, onde enfoca os diversos
géneros discursivos. Cada unidade esta separada em 4 capitulos, e cada capitulo esta

dividido em sessdes fixas (salvo excec¢des): Estudo do texto, Producdo de texto, Para
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escrever com expressividade, A lingua em foco, e Divirta-se. Além disso, o LD, a cada
final de unidade, trabalha com a sesséo Intervalo, onde é feito um estudo de um Projeto
tematico.

Para efeitos cientificos e de pesquisa nos deteremos ao estudo da sessdo Estudo
do texto, a qual esta montada em 4 partes basicas: a) Compreensao e interpretacdo; b) A
linguagem do texto; c) Trocando ideias; d) Ler é um prazer, onde focaremos nossos
estudos na subdivisdo Compreensdo e interpretacdo, e mais especificamente, ao
Capitulo 3 da Unidade 3 (pp. 159-161), onde os autores trabalham com a temética “Em
algum lugar do passado...” com 0 texto “Que saudades da professorinha” do escritor e
alfabetizador Paulo Freire. Assim, percebemos que esse capitulo focara seus estudos no
género discursivo denominado Relato.

O capitulo 3 € aberto com um texto explorador do género, onde, em seguida, 0
aluno € convidado a fazer a leitura do texto base, e, posteriormente, a praticar o estudo
do texto que estd subdividido em duas sessdes: Compreensao e interpretacdo e A
linguagem do texto, contudo, nos deteremos a estudar a primeira sessdo. A atividade
proposta para explanacdo do texto é constituida por 6 exercicios.

E perceptivel também que a escolha dos géneros discursivos se da por
tematicas centrais, assim, essa obra visa as diversas organizacdes textuais. Outro ponto
que merece destaque é com relagdo ao publico-alvo a que se destina, geralmente alunos
com uma faixa etéria de 9 a 11 anos de idade. Segundo o Manual do Professor, o LD,
em questdo, explora tematicas que levam em consideracdo ‘“as recomendagées dos
Pardmetros Curriculares Nacionais” € “os temas transversais, a faixa etaria e o grau
de interesse dos alunos”.

Vale salientar, entdo, que 0 género textual por ser “conmstituido socio-
historicamente”, 0 texto escolhido para estudo nesse capitulo, por se tratar de um
Relato, devia preocupa-se em fazer com que o aluno refletisse e relacionasse as
vivéncias do autor com as suas proprias experiéncias, dialogando, dessa forma, com o
autor, com o texto, bem como também, com si mesmo. Contudo, as atividades limitam
sua compreensdo, apenas, no texto, até mesmo, porque “A producdo de discurso nédo
acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso se relaciona, de alguma forma, com os
que ja foram produzidos.” (PCN, p.21, 2001)

Conforme podemos perceber no fragmento abaixo (exercicio 1):
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1. No texto lido, o autor, Paulo Freire, relata um episédio marcante de sua vida. Qual
foi esse episodio? N
CEREJA; MAGALHAES (2009, p. 160)

Percebe-se claramente, na elaboracdo dos exercicios, uma predominancia
erronea da primeira concepc¢do de linguagem, vista pela forma, estrutura, pois basta o
aluno retornar ao texto para conseguir responder a proposta. A compreenséo limita-se
ao texto, ou seja, “ao leitor caberia, entdo, a tarefa de reconhecer itens linglisticos ja
conhecidos” (CORACINI, p. 14, 2006). Essa evidéncia se destaca até mesmo na forma
em que ¢ feita a pergunta: “No texto lido...”.

Vejamos o exercicio 2:

Um momento dificil para muitas criangas é a passagem da casa para a escola.
a) Como foi esse momento para o menino Paulo Freire?
b) Por que esse processo aconteceu desse modo?
CEREJA; MAGALHAES (2009, p. 160)

Essa proposta deixa claro o “mascaramento”, porque apesar de os autores
contextualizarem a situagdo vivenciada pela personagem do texto com a de outras
criancas, pressupondo, que se iria fazer inferéncias textuais, o exercicio limita-se ao
preenchimento de espa¢os vazios, bastando retornar ao texto.

Evidentemente, temos dois exemplos claros de “uma atividade de leitura cuja
interpretacdo se limita a recuperar os elementos literais e explicitos presentes na
superficie do texto”. (ANTUNES, 2003, p. 28) Esses exemplos, fundamentalmente, ndo
levam em consideragdo a participacdo dos sujeitos, até mesmo porque, segundo ainda
essa autora, “o leitor, como um dos sujeitos da interagdo, atua participativamente,
buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o conteldo e as intencbes
pretendidos pelo autor”. (ANTUNES, 2003, p. 67)

As visbes aqui fundamentadas podem sintetizar que os LDP da década de
2000, apesar de tantas discussdes e mudancas tedricas, que culminam na elaboracao dos
PCN, limitam-se a um estudo estritamente arcaico, baseado numa ““visdo estruturalista e
mecanicista da linguagem” (ORLANDI, 1995, p. 13), infelizmente, ainda, impregnada,
enraizada nos construtos educacionais, portanto os LDP, mesmo com ares de mudanca,

sdo organizados, basicamente, em devaneios.
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Considerac0es finais

Ao folhearmos os LD percebemos que, ao longo de 40 décadas, houve uma
mudanca significativa, em principio, quanto a organizacdo estrutural, conteudos,
graficos, coloracdo e imagens. E notério que os livros didaticos da década de 70
focavam seus estudos nos géneros literérios, certamente, por relaciona-los como
amostra padréo de escrita. Entretanto, a partir da publicacdo dos PCN, no ano de 1996,
houve uma mudanca, superficialmente, na metodologia adotada na selecdo desses
suportes didaticos, porgque havia, agora, uma paridade em sua formulacao, ou seja, uma
“paramentizagdo” das obras. Com o advento dos PCN, os livros passaram a focar mais
0s géneros discursivos, a qual os relacionava mais com a contextualizagdo social, a
situacionalidade, a intencionalidade, a informatividade; a intertextualidade e a
aceitabilidade, contudo, ainda divaga quanto seu real papel.

Atualmente, os livros didaticos passam por uma bancada de professores
universitarios que fardo a analise, e, se aprovados, serdo organizados, pelo Ministério da
Educacdo — MEC, em guias do livro didatico, divididos por componentes curriculares
comuns. Em seguida, os professores tém total autonomia em escolher a proposta que
melhor favoreca seu trabalho em sala de aula. Outra mudanca notdria é com relacédo a
escolha dos géneros discursivos para estudo, ja que se percebe uma abordagem, em
suma, mais explorativa, apesar de, ainda, estarem incutidos de uma concepc¢do de
linguagem que visa a representacdo do pensamento. Conforme, ainda os PCN (2001, p.
70), “Boa parte dos materiais didaticos disponiveis no mercado, ainda que venham
incluindo textos de diversos géneros, ignoram a diversidade e submetem todos os textos
a um tratamento uniforme.”

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa defendem que
as escolas adotem metodologias que explorem o uso da linguagem em seus contextos
sociais, contudo serd que os LDP avancaram cientificamente, assim como propdem 0s
PCN e as propostas de leitura do LDP da década de 70 distinguem-se das de 2000?

Indiscutivelmente, seria utopia dizermos que nd&o houve mudangas nas
propostas, principalmente com relacdo ao estilo grafico, por outro lado, percebe-se uma
dissimulacdo no que diz respeito a concepcdo de linguagem adotada, porque, ao

contrario do que propde os PCN, os LDP, ainda focam-se hum ensino “estruturalista”,
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ou seja, baseado em da instrucGes para o preenchimento de espagos vazios, lacunas. A
leitura, por sua vez, é vista como um processo de decodificacdo do escrito, limitando-se
a atividades de leitura sem funcionalidade, intencionalidade, onde ndo ha “dialogo”
entre 0s participantes da enunciacdo. Contanto, percebe-se também um
“desmascaramento” dessas utopias, principalmente, por meio de publicagdes cientificas

que respaldam a teoria interacionista e, mais especificamente, a sociointeracionista.
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