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QUEM TEM DIREITO A TER DIREITOS?: REFLEXOES SOBRE DIRETOS HUMANOS,
DIREITO A EDUCACAO E QUALIDADE DA ESCOLA
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Resumo: O presente artigo objetiva discutir a qualidade da educacéo, enquanto direito de todos e
meio de superacdo das desigualdades. Para tanto optou-se por uma revisdo de literatura, de
abordagem qualitativa, sob uma perspectiva reflexiva. Os resultados apontam para um sistema de
ensino ainda excludente, onde a precarizagéo é a ferramenta para a divisao entre quem tem direito
e quem nao tem a uma educacdo de qualidade, fortalecendo as desigualdades e iniquidades;
salientam ainda que ha diversas tentativas de progresso, viabilizadas por meio de politicas publicas,
para que se supere os desafios enfrentados, na promocdo de um ensino de qualidade, sem
distincao de classe, condicdes econdmicas, aspectos culturais ou de género. Convém continuar a
luta, fomentando a responsabilizacdo do Estado e da sociedade, para que assumam o papel de
condutores da educacao enquanto direito e meio para a protecao dos direitos humanos, de modo a
educar para a cidadania.
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Introducao

A educacdo enquanto direito no Brasil, remete a diferentes reflexdes, se forem
analisados seus contextos historicos, desde o periodo colonial, quando predominada o
ensino sob os moldes dos jesuitas. Para compreendé-la, € preciso pensar sobre as suas
finalidades e mecanismos, enquanto um sistema que atende ao contexto social e politico
de cada periodo, sendo ora meio de afirmacédo dos ideais do Estado, ora meio de negacéao
e mudanca.

Ainda que seja prevista na Constituicdo Federal (1988), como um direito de todos,
vé-se no cenario brasileiro uma educacdo publica distinta em qualidade de ensino,
precarizada, apesar dos esforcos da sociedade civil e de politicas publicas para a
superacdo de diferentes desafios. A falta de professores, de recursos adequados, de
alimentacdo e servicos basicos de atencdo a saude no espaco escolar dificultam a
permanéncia dos alunos, havendo assim, por um lado, a reprovacéo e desisténcia e, por

outro, a dificuldade de tantos brasileiros, em ingressar na educacéo escolar.
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Assim, questiona-se: se a educacao escolar de qualidade estd prevista na Carta
Magna como um “direito de todos e dever do estado”, e uma grande parte da populagdo
nao tem acesso a escola, sera que todos tém direito a educagédo? Ainda nesta mesma linha
de pensamento, se é oferecida uma educacao com deficiéncia tanto na estrutura quanto na
formacao de professores e no acesso a recursos didaticos e tecnoldgicos, como manter ou
alcancar esta qualidade no ensino, prevista como um direito?

Para responder estes guestionamentos, 0 presente artigo desenvolve-se com o
objetivo de discutir a qualidade da educacéo, enquanto um direito de todos e meio de
manutencdo ou superacao das desigualdades. Para tanto optou-se por uma revisdo de
literatura, tendo como principais autores, Silva (2009) e Moll (2014).

A partir de uma visao reflexiva, a analise a seguir esta estruturada em trés sessoes:
na primeira, € feito um breve contexto historico da educacéo no Brasil; na segunda é feita
uma discusséo a respeito da educacdo enquanto direito humano no Brasil, a partir da
Declaracdo Universal de Direitos Humanos. E na sessdo seguinte, sao discutidos o0s
desafios e as possibilidades de enfrentamento para o alcance de uma educacdo de

gualidade para todos.
Breve contexto historico das bases da educac¢éo no Brasil

A educacdao no Brasil, a partir da chegada dos portugueses, foi iniciada sob um forte
viés religioso. Em 1549, chegou no pais uma expedi¢cdo, denominada Tomé de Souza
presidida pelos Jesuitas, que eram conhecidos como povos religiosos da Igreja Catélica e
faziam parte da companhia de Jesus. Desde o Brasil colonial, periodo da histéria entre a
chegada dos primeiros portugueses em 1500, e a independéncia, em 1822, quando o Brasil
estava sob dominio socioecondémico e politico de Portugal, a educacéo era desenvolvida
sob as concepcoes religiosas.

Os jesuitas no Brasil, tinham como objetivos: expandir o catolicismo; converter 0os
gentios no século XVI, e conter o avanco do movimento da reforma protestante (1517)
principalmente na América; catequizar os indios, transmitindo-lhes a lingua portuguesa, 0s
costumes europeus e a religido catolica; e educar os colonos, para que se estabelecessem

no pais segundo os principios religiosos e da Coroa Portuguesa (SHIGUNOV NETO;
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MACIEL, 2008). Neste periodo, ndo se falava em educacdo como direito, mas como
instrumento de dominacgéo da colonia.

Nesta perspectiva, ha um processo de negacao dos elementos culturais, sociais,
linguisticos e histéricos do Brasil, antes da chegada dos portugueses. Inicia-se uma
invisibilizagdo dos povos nativos, na tentativa de renegar as suas referéncias ao
esquecimento e converté-los a fé cristd, como Unico meio para a salvacdo. A presenca dos
jesuitas no Brasil ocorreu de forma controversa. Um paradoxo dificil de absorver: se por um
lado, alguns jesuitas foram cruciais na protecdo aos indios, por outro, a sua presenca foi
responsavel pelo exterminio de nacdes indigenas, pela disseminacdo de doencas e
desculturalizagao.

Entre 1549 e 1700, diversos colégios jesuitas foram fundados. O primeiro colégio foi
o Colégio do Salvador da Bahia, em seguida o de Abrantes e o terceiro foi o Sdo Paulo de
Piratininga, que deu origem a cidade de S&o Paulo (SIERING, 2008). A parceria entre a
Igreja e a Coroa deu certo por um periodo de tempo, pois dom Jodo Ill e o governador geral,
por vote de 1549, chegam ao Brasil trazendo varios padres jesuitas e fundando colégios e
missdes em todo o territorio.

Os jesuitas foram responsaveis pela sistematizacao do ensino, por desenvolver uma
educacédo formal, organizada, planejada e estruturada com objetivos pré-definidos, como
instrumento do processo civilizatorio da col6nia. Este perfil educacional, desenvolvido com
base no Ratio Studiorum, uma publicacdo onde constavam as diretrizes educacionais
jesuiticas, a Educacéo se consolidou no Brasil colénia, sendo denominada por Saviani
(2008), de Pedagogia Brasilica, que durou até 1759, quando os jesuitas foram expulsos do
pais, iniciando-se a educacdo pombalina.

Devido a interesses econbmicos, politicos e sociais, tanto da Igreja, quanto do
Estado, a divergéncia foi se intensificando entre ambos, culminando com a expulséo dos
jesuitas. Em 1758, apos o atentado sofrido por D. José |, Sebastido José de Carvalho e
Melo, o Marqués de Pombal, confiscou bens e expulsou os clérigos da Companhia de Jesus
da Metropole e suas colonias. Em 1759 fechou as escolas jesuitas, instituiu a reforma
educacional e introduziu as aulas régias, fazendo do ensino, um sistema laico e submisso
as determinac¢des da cora.

As aulas régias foram um reflexo da concepcéo pombalina a respeito dos aspectos

culturais e politicos da época. Falcon (1982) explica que nao se tratava de uma
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preocupacao com as questdes religiosas em si, mas com o papel da educagao no contexto
cultural. Convém salientar que a limitacdo dos ideais religiosos a explica¢cdes misticas ndo
se adequava ao cenario da época, influenciado pelo cientificismo e enciclopedismo, frutos
dos iluministas tais como John Locke, Voltaire, Jean-Jacques Rousseau, Kant, Diderot,
D’Alambert e Montesquieu.

Em 1772 o Marqués desenvolveu a reforma da educacao, a fim de instituir um ensino
laico e publico. A partir de Cartas Régias, limitou o espaco do ensino religioso, expandiu 0s

cursos de ensino superior e a formacéo cientifica.

Insolitamente instituiu-se as diretrizes beneficiando inicialmente os estudos das
humanidades, equivalente ao ensino médio atual e ap6s 13 anos consolidou a segunda
fase em que promoveu as aulas régias das primeiras letras que integra a parte inicial
dos estudos menores, estabelecendo assim um abismo de quem poderia ter acesso ao
ensino secundario e consequentemente a universidade. Este alvard de cunho
nacionalista e iluminista induzia que o ensino teria que ser dado a partir da lingua natal
ou nacional (portuguesa), pois desprivilegia a compreensdo dos saberes escolares,
tendo em vista que os jesuitas trabalhavam muitos contetdos utilizando o latim e grego
(SILVA; SIMOES NETO; RODRIGUES, 2018, p. 639).

Convém observar que este espirito nacionalista se aplicava ao orgulho portugués,
do povo de Portugal, fazendo do portugués o idioma oficial das escolas. Tal mudanca é de
grande valor para a valorizagao da cultura local, e consequentemente para a disseminacao
da cultura portuguesa nas coldnias. As aulas régias por outro lado, consolidaram o ensino
laico, por estarem pautadas nos ideais iluministas e nos ensinamentos cientificos. Comisto
ha uma transicdo de supervalorizacéo teoldgica para a supervalorizacdo do ser humano
enquanto individuo racional, capaz de investigar e explicar os fenbmenos.

Com o fim da era pombalina, e o processo de Independéncia do Brasil (1822), o
Estado brasileiro viveu um periodo de instabilidade politica, social e econémica tanto no
plano nacional como internacional. Esse periodo histérico também foi marcado pela
presenca do catolicismo como religido oficial e o retorno do Ensino Religioso como sendo
obrigatério nas escolas, sob a orientacao e influéncia dos padres, que passaram a ministrar
aulas com cunho religioso catdlico.

Observa-se assim, a permanéncia da fé catélica entre os brasileiros, influenciando a
educacédo escolar, bem como a elitizacdo do ensino, que a medida que o capitalismo se
expandia, passava a servir como instrumento de formacgéo dos burgueses, reproduzindo a

divisdo de classes. Assim, a partir do Brasil Império, o processo de escolariza¢do no Brasil
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vai se configurando ao ponto de haver uma distincdo entre a escola voltada para os
burgueses e outra para as pessoas pobres. Com interesses, finalidades diferentes,
interferindo assim, na qualidade do ensino.

Entre os anos de 1808 a 1834 aconteceram diversa reformas educacionais e entre
elas pode-se citar a inclusdo do ensino das linguas portuguesa e francesa, Retorica,
Aritmética, Desenho e Pintura, criacdo da Academia de Marinha e cursos de cirurgia no Rio
de Janeiro e na Bahia. Com uma tendéncia cada vez mais positivista, a educagéo brasileira
foi se configurando sob os moldes de uma educacao cientifica e laica (FAUSTO, 2008).

Outros elementos de atracdo do positivismo eram a separacéo da Igreja e do Estado e
a clara preferéncia da doutrina pela formacdo técnica, pela ciéncia e pelo
desenvolvimento industrial. (...) o positivismo, com sua énfase na acdo do Estado e na
neutralizagdo dos politicos tradicionais continha uma formula de modernizacéo
conservadora do pais que era muito atraente para os militares (FAUSTO, 2008, p. 233-
34).

Em 1824, foi instituida a instrucdo primaria, a qual passou a ser gratuita para todos.
Iniciava-se assim, a ardua luta para a reducao do analfabetismo no Brasil e ampliacéo do
acesso ao ensino por todas as pessoas, independente da sua posi¢ao social. O século XIX
foi marcado pela expansdo das escolas publicas. O Estado passou a assumir a
escolarizacao da sociedade, buscando uma educacéo voltada para as novas exigéncias do
mercado capitalista. A necessidade de ampliar a mao de obra para o novo mercado de
trabalho induziu a construcdo ideologica da educagdo como um processo de
profissionalizacéo, para o bem-estar social (ARANHA, 2014).

A partir do século XX, a educacédo brasileira passa a ser vista como um direito de
todos, sendo publica, gratuita e laica, aquela oferecida pelo Estado. Neste periodo, diversas
reformas educacionais ocorreram sempre alicercadas e influenciadas pelos fatos politicos,
pelas mudancas de governo, sendo vistas como instrumento de controle, expansao do
capitalismo e desenvolvimento cientifico. Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a educacéao
enquanto direito passa a ser pauta das discussdes, como parte de um projeto mundial

guanto & protecao dos cidadaos.

A educacao e os direitos humanos no Brasil
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As politicas internacionais de Direitos Humanos emergem com o fim da Segunda
Guerra Mundial, a partir de 1945, como resposta as atrocidades e iniquidades deflagradas
durante esse periodo histdrico que dizimou um nimero imenso da populacado, por questdes
politicas, de género, de raca/etnia e religiosas.

Como forma de evitar que catastrofes humanas como esta ocorressem novamente,
a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), criada com esse propdésito, se envolveu na luta
pela criacdo de um tratado mundial, que contemplasse os direitos humanos, os quais
deveriam ser inviolaveis.

Assim, nasceu o Direito Internacional dos Direitos Humanos, a partir das politicas e
estratégias desenvolvidas pela ONU, com o objetivo principal descrito no Art. 5° da Carta

das Nacdes Unidas:

Com o fim de criar condicdes de estabilidade e bem-estar, necessarias as relacdes
pacificas e amistosas entre as Nacdes, baseadas no respeito ao principio da igualdade
de direitos e da autodeterminacdo dos povos, as Nac¢des Unidas favorecerdo [...] ¢) o
respeito universal e efetivo dos direitos humanos e das liberdades fundamentais para
todos, sem distin¢éo de racga, sexo, lingua ou religido.

Ao aderir ao Tratado Internacional, o Estado signatario assume responsabilidades
gue deve cumprir, para a reducdo das desigualdades e efetivacdo dos direitos humanos.
Ao ndo cumprir ou pior, contribuir com a amplitude das iniquidades, o Estado pode ser
responsabilizado, punido, podendo ser prejudicadas as suas relacdes internacionais
diplomaticas e econémicas (MAEOKA et al., 2008).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos deve ser compreendida ndo apenas
como um tratado, um documento escrito somente, mas como um modelo, como um
mecanismo de reducdo das iniquidades. A esse respeito a propria Carta explica que deve

ser vista:

Como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagfes, com 0
objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em mente
esta Declaragéo, se esforce, através do ensino e da educacao, por promover o respeito
a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater
nacional e internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua observancia
universal e efetiva, tanto entre os povos dos préprios Estados-Membros, quanto entre
0S povos dos territérios sob sua jurisdicdo (ONU, 1948, p. 4).
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Na apresentacdo da Declaracdo dos Direitos Humanos, a educacao aparece como
um instrumento para a protecéo aos direitos de todos os cidadaos, sendo assim, vista como
um meio para o alcance da cidadania e da dignidade humana, e ndo como um fim em si
mesma.

Para Bobbio (1992), o problema fundamental na quest&o dos direitos humanos, nao
€ o de justifica-los, mas de protegé-los. Ha certo entendimento do poder publico, dos
capitalistas e da sociedade civil em relacdo ao que é de direito de cada um. Contudo, 0s
interesses individuais de cada pessoa e grupo social sdo colocados acima dos direitos
fundamentais de todos. Por esta razdo, Bobbio (1992) ainda afirma que esta é uma questao
politica e nao filosdfica.

Outro fato que deve ser levado em conta no sistema educacional brasileiro, é que o
Brasil € um Estado Democratico de Direito, devendo respeitar a dignidade da Pessoa
Humana. E neste ponto, seus direitos a uma educacdo diversificada é imprescindivel.
Bobbio (1992, p. 41) define um estado de Direito: “Chamamos de “Estado de direito” os
Estados onde funciona regularmente um sistema de garantias dos direitos dos homens
[....]I". Os individuos sob esta perspectiva, tém direitos publicos e privados, pois estes sao
aspectos do ser cidadao.

Silva (2009) considera o Estado de Direito, como sendo um estado baseado na
legalidade das leis, ndo sendo necessariamente um Estado democratico. Ja que Estado
Democratico, requer uma participacéo dos seus cidadaos. O que implica em refletir que s6
havera um estado de direito, quando o seu sistema politico (e suas politicas publicas), forem
diariamente voltadas para o bem-estar de seus cidadaos e estes se virem como tal.

Para Moraes (2009), os direitos fundamentais sao divididos em geracdes historicas
distintas em: primeira (marcada pelos direitos individuais e politicos), segunda (marcada
pelos direitos sociais, politicos, econémicos e culturais) e terceira geracdes (baseada nos
direitos de solidariedade e fraternidade). Todas essas geracbes buscaram a plena
realizacdo da dignidade da pessoa humana, garantidas nas constituicbes democraticas.

Marmelstein (2013) ver a liberdade como um dos principais direitos dos homens, a
gual sé é alcancavel a partir do conhecimento, e este consequentemente é fruto de um
sistema educacional. Com o advento desta Declaracdo Universal, as politicas publicas

voltadas para a educacdo tomaram como ponto de partida a eliminacdo de quaisquer
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formas de intolerancia, preconceito, racismo, garantindo assim, um ambiente escolar
participativo e democratico.

Partindo desta analise, verifica-se que a educacdo por ser um dos direitos
fundamentais, e, portanto, um fato politico, dever ser acompanhada pela sociedade. Cabe
a todos os cidadaos e organizacdes civis cobrar dos seus representantes, diversas politicas
publicas, garantindo assim, um sistema de ensino de qualidade e diversificado. Tais
politicas emergem como uma forma de legitimar a educacdo como direito, para além do
gue prega a Declaracdo Universal, a qual percebe a educagdo como um instrumento para
0 alcance destes direitos.

A educacdo como direito esta presente na Constituicdo Brasileira de 1988,

considerada como a Constituicdo Cidada, a qual determina em seu Art. 205.:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser& promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

O referido Artigo doutrina que a educacéao, além de ser “direito de todos”, é “dever
do Estado e da Familia”, o que implica na responsabilizagao nao s6 do Estado mas também
da sociedade civil quanto a oferta do ensino. O paragrafo VII do Art. 208 determina que €
dever do Estado: “atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéao e
assisténcia a saude” (BRASIL, 1988).

Com este paragrafo, a Carta Magna determina que o Estado deve ser o provedor de
diferentes meios para a efetivacdo da educacdo enquanto direito, sendo incluidos, além
dos materiais didaticos, o transporte, a alimentacdo e assisténcia a saude, prevé uma
estrutura que deve ser oferecida aos alunos, essencial para a permanéncia escolar,
reducdo da evaséo e reprovacao, bem como para a qualidade da educacéo.

O art. 1°, Inciso lll, pdée como fundamento da Republica “a dignidade da pessoa
humana”. Ja o Art. 3°, Inciso IV, coloca como objetivo da Republica a promoc¢ao do “bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao”. Se a cidadania é fundamento da Republica, a prevaléncia dos direitos
humanos é um dos principios de rela¢gdes humanas. Portanto, ha aqui, a luz da dignidade
da pessoa humana, o repudio a toda e qualquer forma de discriminagéo e a assinalacdo de
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objetivos maiores como a cidadania em nivel nacional e os direitos humanos em nivel
internacional.

Sobre este aspecto, a educacdo de qualidade, para que ocorra, carece de uma
escola inclusiva, que promova a participacao ativa e democratica de todos os envolvidos,
incluindo a comunidade. Dessa maneira, convida-se a sociedade a responsabilizacédo
prevista na Lei que rege a nacdo, para com o desenvolvimento de acdes que contribuam
com o ensino de qualidade.

Para tanto, uma das atitudes possiveis, é a organizacdo civil, por meio das
associacdes e da prépria escola, vigiar, fiscalizar o ensino e cobrar dos governantes, a
viabilizacdo dos recursos, instrumentos e estrutura necessarios. Assim, convém refletir
sobre a educacdo como direito de todos e a qualidade do ensino como processo de

negacao ou afirmacao deste direito.
Qualidade da educacéo: desafios e possibilidades de enfrentamento

A gualidade da educacéao esta intrinsicamente associada a divisdo de classes e do
trabalho. A partir da segunda metade do século XX, foram sendo moldados dois tipos de
ensino: um publico, voltado para os filhos de trabalhadores, para os pobres e formacéo de
mao-de-obra operaria; e um privado, voltado para os filhos das pessoas de classes mais
privilegiadas. Ao fazer esta divisdo, tem-se a escola como um instrumento de reproducao
do sistema capitalista, que reforca a desigualdade. Esta oferta desigual se intensifica ainda
mais, quando a qualidade de ensino da escola publica passa a ser atingida, a partir da
precarizacdo, de tal modo que néo contribui significativamente com o sucesso dos alunos,

concorrendo com o fracasso e a manutencéo da imobilidade social.

A histéria da educagédo escolar no Brasil € marcada pelas mesmas desigualdades que
nos constituem como sociedade. Os degredados pela pobreza no campo e nas cidades
e, também, muitas vezes, pela sua condigéo étnico-racial, s6 tardiamente comegaram a
ter acesso ao sistema educativo. Essa inclusdo tardia veio somada a baixa qualidade
das condicOes materiais e pedagodgicas para sua permanéncia e aprendizagem na
escola (MOLL, 2014, p. 563).

A renda do individuo depende de varios fatores, sendo um deles a educacéo. Assim,

pessoas com um nivel mais alto de escolaridade tém maior probabilidade de receber
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salarios mais elevados, devido aos avancos tecnoldgicos e a velocidade com que ocorrem
esses avancos, fazendo com que os investimentos em capital humano se tornem téo
importantes quanto os investimentos em capital fisico.

A educacdo, além de realizar objetivos culturais, pode incrementar a capacitacao de
um povo, tanto na qualidade de seu trabalho, quanto na administracéo dos seus negacios,
aumentando assim a renda nacional, fortalecendo todos os vinculos entre escolaridades,
trabalho, produtividade, impulsionando a economia nacional.

Ao indagar quem tem direito & educacdo? A resposta é clara: todos. Mas todos tém
direito a mesma educacao? Se ndo ha acesso para todos 0s sujeitos, se nao ha espaco
para incluir cada individuo e garantir um ensino que permita a melhoria da qualidade de
vida, em igualdade com todos os sujeitos seja da escola publica ou privada, a educacao
pode ser considerada como um abismo a separar aqueles que tém direito daqueles que
nao tém.

Silva (2009) chama atencédo para os meios utilizados para medir a qualidade da
educacéo a partir dos anos 1990, pautados em uma analise pragmatica e bancaria, como

descreve:

A concepcdo de qualidade assentada na racionalidade técnica e nos critérios
econdmicos serviu e serve de referéncia para a formulacao de politicas para a educacéo
publica no pais. Assim, a atualizacdo da teoria do capital humano pelos técnicos e
arautos do Banco Mundial tornou-se, para alguns governos e gestores, 0 norte que
orienta as politicas para a educacédo basica e superior assentadas no conceito de
gualidade advindo das bases de teorias econémicas (SILVA, 2009, p. 222-3).

Tal forma de medir a qualidade do ensino pde um véu sobre os condicionantes
sociais que interferem de forma direta e indireta, tais como a pobreza, a fome, a inseguranca
e a saude precéaria. Assim, ao medir apenas os indices de aproveitamento escolar,
aplicando testes generalizados, que se limitam ao aprendizado dos conteudos curriculares,
nao consegue alcancar as causas reais da defasagem da escola publica e
consequentemente atuar em seu progresso.

Ao pensar em uma escola para todos, € preciso superar alguns desafios, tais como
promover o acesso a educacao de qualidade, que possibilite a cada cidadéo, ter acesso a
informacdes, instrucdes e formacdo capaz de instrumentaliza-lo para a continuidade nos
estudos, o aprimoramento profissional e a conquista de condi¢cbes dignas de trabalho,

saude e bem-estar social. Para tanto, € preciso redimensionar a educagéo basica, desde a
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base curricular até a sua concretizacdo, nas relagées interpessoais em sala de aula e para

além dos seus muros.

O redesenho das préticas curriculares e a ampliacdo da jornada escolar, através do
tempo integral, sdo condi¢des para que essas mudancas sejam efetuadas e para que o
pleno desenvolvimento da pessoa possa passar do discurso juridico as praticas
educacionais (MOLL, 2014, p. 571).

A educacdo em tempo integral ja é pratica conhecida no Brasil, desde a Escola Nova,
tendo como um dos fundadores, Anisio Teixeira. Porém limitou-se a poucas experiéncias,
sem conseguir ser propagada por toda a escola publica.

Apos a implantagdo do Programa Mais Educacdo, esta modalidade de ensino
integral é retomada, sendo implantada em muitas escolas das redes municipal e estadual.
Oferecendo atividades especificas no contraturno do aluno, é uma forma de, segundo Moll
(2014) superar a defasagem do ensino destinado a populacéo historicamente excluida dos
direitos juridicos.

Com as criancas e jovens na escola, em tempo integral, recebendo alimentacao
segura e saudavel, atividades que abrangem ciéncia, cultura, diversidade e linguagem, o
Mais Educacao, associado ao Bolsa Familia, faz da educacédo escolar publica, um meio,
um instrumento para a conquista de direitos. Nesta perspectiva, 0 ensino adequa-se aos
ditames da Declaracado Universal dos Direitos Humanos. Por outro lado, para que este
ensino seja visto como um direito de fato, € preciso pensar ndo s6 na qualidade da estrutura
e funcionamento das escolas em si, como também na garantia do acesso e permanéncia
escolar. A pobreza, afome, a miséria, o analfabetismo e a baixa escolaridade séo violacdes
da dignidade humana.

A educacao, além de ser vista como um direito, ou um instrumento de acesso ao
direito, também é percebida, de acordo com Silva (2009), como um ato politico, como uma
préatica social. Neste interim, a qualidade do ensino perpassa ndo somente a manutencao
de uma grade curricular associada as necessidades e avancos do momento presente, mas
também o uso do espaco escolar como uma forma de proteger os direitos humanos.

E fundamental, portanto, atuar na conscientizacdo da populacdo quanto aos seus
direitos a educacdo, mobilizando cada vez mais a sociedade, por meio das suas

representatividades, para impulsionar o governo a agir em favor do acesso a um ensino de
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qualidade; a desenvolver politicas publicas que contribuam com este ensino, enquanto

direito de todos e desta escola, enquanto espaco de todos.
Consideracg®es finais

ApoGs a leitura de diferentes autores, percebe-se o quanto a percepcdo sobre a
educacdo enquanto direito de todos € ainda recente. Embora se defenda uma escola
publica a qual todos os cidaddos tenham acesso e pela qual consigam garantir seus
direitos, a precarizacéo do ensino tem demonstrado que ha uma violagdo constante destes
direitos.

A educacado ainda continua como um meio de exclusdo, pois sdo impostas aos
alunos diversas dificuldades, tanto para 0 acesso a escola, quanto para a permanéncia.
Mesmo reconhecendo os avancgos, por meio de politicas publicas tais como os programas
Mais Educacgéo e Bolsa Familia, ainda é notavel a dificuldade de muitos alunos e acessar
as informacdes e 0s conhecimentos necessarios na Educacao Basica.

Compreende-se que a educacdo € ao mesmo tempo direito e meio para o alcance
de direitos. Contudo, a escola sozinha, isolada em si mesma, e desvalorizada ndo consegue
resolver as iniquidades, as violacdes de direitos basicos ocorridas diariamente entre as
camadas mais populares. As politicas publicas devem ser desenvolvidas com seriedade
por todos os envolvidos, garantindo recursos financeiros, materiais e humanos que
contribuam com a elevacéo da qualidade do ensino, a qual perpassa a diversidade cultural,
de género, o direito as diferencas e a inclusao.

Ainda se caminha a passos lentos. Mas € possivel avancar a medida que se
compreender que uma sociedade onde todos recebem uma educacéo de qualidade, cresce
em igualdade de acesso, em desenvolvimento cientifico, cultural e econémicos. E possivel
contemplar uma escola para todos, com igualdade de acesso e de qualidade, sendo um

templo de protecéo aos direitos humanos.
Referéncias

ARANHA, Maria Lacia de Arruda. Histéria da Educacéao e da Psicologia: geral e Brasil.
3 ed. rev e ampl. S&o Paulo: Moderna 2014.

Vol. 2, N. 20 (2019)

43



REVISTA ACADEMICA
MAGISTRO

ISSN 2178-7956

] UNIVERSIDADE

5/ UNIGRANRIO [:vi.

Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Humanidades, Culturas e Artes — UNIGRANRIO

BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho. Rio de
Janeiro: Campus, 1992.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

FALCON, Francisco José Calazans. A época pombalina: politica econdbmica e monarquia
ilustrada. S&o Paulo: Atica, 1982. (Ensaios, 83).

FAUSTO, Boris. Histdria do Brasil. 13 ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Séo
Paulo. 2008.

MAEOKA, Erika; SANTOS et al. A protecao internacional da mulher, a responsabilidade
internacional do estado brasileiro por omisséo legislativa e o caso Maria da Penha vs. Brasil.
Ambito Juridico, Rio Grande, XI, n. 60, dez 2008. Disponivel em: http://ambito-
juridico.com.br/site/index.php?artigo_id=5409&n_link=revista_artigos_leitura. Acesso em:
06 Jul. 2019

MARMELSTEIN, George. Curso de Direitos Fundamentais. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2013.
MOLL, Jaqueline. Reflexdes acerca da educacéo para a superacao da extrema pobreza:
desafios da escola de tempo completo e de formacé&o integral. in: BRASIL. Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome. O Brasil sem miséria. Organizadores: Tereza
Campello, Tiago Falcao, Patricia Vieira da Costa. Brasilia: MDS, 2014. p. 563-581.
MORAES. Alexandre de. Direito Constitucional. 24. ed. 2 reimpr. S&do Paulo: Atlas, 2009.
ONU. (1948). Organizacgéo das Nacdes Unida. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
Rio de Janeiro, 20009. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/wp-
content/uploads/2018/10/DUDH.pdf. Acesso em: 06 jul. 2019

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

SHIGUNOV NETO, Alexandre; MACIEL, Lizete Shizue Bomura. O ensino jesuitico no
periodo colonial brasileiro: algumas discussdes. Educ. rev., Curitiba, n. 31, p. 169-189,
2008. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602008000100011&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 06 Jul. 2019.

SIERING, Friedrich Camera. Conquista e dominacdo dos povos indigenas: resisténcia no
Sertdo dos Maracas. (1650-1701). [Dissertacdo de Mestrado em Histéria Sociall.
Universidade Federal da Bahia. Salvador, 2008.

SILVA, Alexandre Ribeiro; SIMOES NETO, José de Caldas; RODRIGUES, Katissa
Galgania Feitosa Coutinho. Estrutura e Funcionamento do Ensino no Periodo Pombalino
no Brasil. Id on Line Rev. Mult. Psic. V.12, N. 41, p. 637-648, 2018

SILVA, Maria Abéadia da. Qualidade social da educacao publica: algumas aproximacoes.
Cad. CEDES, Campinas, v. 29, n. 78, p. 216-226, Ago. 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622009000200005&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 08 Jul. 2019.

Vol. 2, N. 20 (2019)

44



