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Resumo: O estudo tem como objetivo apresentar a escola para além do seu processo de
escolarizagdo de seus alunos. Instituicdo de cultura propria, espaco das esperangas do
éxito do ensino, trazemos em nossas reflexdes o contraponto deste carater visionario: Um
estabelecimento fadado ao sofrimento, exclusdo e a consumagdo da conservacao social
pelas praticas de seus agentes. Neste sentido, a partir da perspectiva bourdieusiana (2015)
levantamos a hipotese de que ao falarmos deste espago, muita das vezes se fantasia um
ambiente de igualdade em posicao das desigualdades e diferengas existentes em seu meio.
Como fonte documental utilizamos os Cadernos de Registro do Servigo de Orientagdo
Educacional (SOE), localizado no almoxarifado da Escola Municipal Expedicionario
Aquino de Aratjo, que se encontra no primeiro distrito do municipio de Duque de Caxias,
na Baixada Fluminense. Este artigo tenta, portanto, entender a escola para além das
relacdes objetivas produzidas neste campo, mas também as subjetividades provindas das
relagdes interacionais humanas.
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Abstract: The study aims to present the school beyond its process of schooling its
students. An institution with its own culture, a space for hopes of success in teaching, we
bring in our reflections the counterpoint of this visionary character: An establishment
doomed to suffering, exclusion and the consummation of social conservation by the
practices of its agents. In this sense, from the Bourdieusian (2015) perspective, we raise
the hypothesis that when we talk about this space, many times we fantasize about an
environment of equality in a position of the inequalities and differences that exist in its
environment. As a documentary source, we used the Educational Guidance Service (SOE)
Record Books, located in the warehouse of the Municipal Expeditionary School Aquino
de Aratjo, which is located in the first district of the municipality of Duque de Caxias, in
Baixada Fluminense. This article tries, therefore, to understand the school beyond the
objective relations produced in this field, but also the subjectivities arising from human
interactional relations.
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Introduciao

Pode a escola, lugar pelo qual as familias depositam suas esperancas e anseios no
sucesso de seus filhos, se tornar o lugar da tristeza, do abandono e do sofrimento para esta
crianga? Como o corpo estudantil externa as marcas das dores e das tormentas em seu
processo de ensino e aprendizagem? Perguntas iniciais suscitadas a partir do contato com
o caderno de registros do Servigo de Orientagcdo Educacional (SOE) encontrado na Escola
Municipal Aquino de Aragjo, institui¢do localizada na periferia de Duque de Caxias (1°
distrito), na Baixada Fluminense.

Através do Centro de Pesquisa e Formagdo Continuada Paulo Freire (CPFPF), a
pesquisa teve a sua aprovagao para a execucao. Importante destacar que esta consiste em
parte dos resultados provindos de pesquisa de doutoramento em institui¢ao de ensino
superior académico. Apés a aprovagdo no Comité de Etica, a nossa entrada foi autorizada
no estabelecimento de ensino, no qual foi permitido o contato com as fontes documentais
existentes no almoxarifado da institui¢ao.

A crise do sistema educacional brasileiro ¢ um projeto arquitetado pelas elites
hegemdnicas que buscam impor seus estilos de vida para as clientelas menos abastadas
de capital econémico e cultural. O problema da educagdo brasileira ¢ um projeto de
sucateamento constante que incide diretamente na precarizagao do ensino ofertado e recai

sobre a qualidade do trabalho docente:

No caso brasileiro, todos sabemos que a crise educacional ¢ apenas
parte uma crise muito mais ampla, que ¢ inegavelmente politica, no qual
anos de sombra permitiram que os interesses coletivos fossem tratados
sem a indispensavel publicidade (AZANHA, 1998, p. 65).

O artigo tem, portanto, o objetivo central de analisar a producdo do fracasso na
escola publica brasileira, a partir de uma experiéncia de ensino municipal, instituicdo que
assume posicao central na escolariza¢do das criangas matriculadas no primeiro distrito de
Duque de Caxias.

A escolha da Escola Municipal Expediciondrio Aquino de Araujo para nossas
andlises se justifica pelo fato desta experiéncia em seu passado vindouro ter sido a
pioneira em ofertar para a populagdo caxiense sobre a tutela do municipio, o ensino

secundario gratuito (Curso Ginasial — 1956). A partir dos Cadernos de registro do
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Servico de Orientacdo Educacional (SOE) buscamos compreender a producdo das
categorias do juizo professoral a partir dos discursos realizados sobre a crianga-problema,
ou seja, aquela que ndo se enquadra no perfil estereotipado e padronizado pelo docente,
justamente por estas criangas ndo terem um comportamento adequado ou considerado
“normal” pelos seus professores.

Localizados no almoxarifado da escola, os cadernos de registros do SOE nos
ajudam a entender os sentidos e significados das praticas escolares em seu cotidiano, mais
ainda, a entender as alegagdes classificatorias do professorado por legitimar a exclusdo
de seu aluno. Considero que nao manter o aluno-problema na escola se torna uma busca
deste docente em tecer a reproducgdo da cultura escolar na sociedade, na formacao de seus
herdeiros do capital cultural imposto pelo mestre. O servigo de Orientagdo Educacional
(SOE) tinha a responsabilidade de auxiliar o trabalho docente no que concerne as fungdes
pedagogicas que pudessem permitir o melhor aprendizado e rendimento do aluno. Este
grupamento profissional representava uma ponte de didlogo com a familia do discente na
busca de coibir a indisciplina e evitar a repeténcia.

A estruturacdo de um campo social marcado por relagdes objetivas se transforma
em seu cotidiano também, enquanto o lugar das subjetivacdes transmutadas nos
comportamentos do aluno neste ambiente. A escola e a crianga, cerne de nossas analises
neste estudo se tornam aspiragdes das categorias da jurisprudéncia produzidas pelo SOE,
cujos discursos sdo revelados nas folhas do documento, escritas de forma manuscritas
sobre esta realidade social.

As jurisprudéncias classificatorias realizadas por professores se enquadram
enquanto um esquema de percepgdes e apreciacdes realizadas pelos agentes em seu
campo profissional. Segundo Bourdieu e Saint-Martin (2015, p. 207) os sistemas
classificatorios produzem a sua eficidcia na medida em que se estruturam numa dada
realidade social: “As taxonomias praticas, instrumentos de conhecimento e de
comunicagdo que sdo a condi¢do de estabelecimento do sentido e do consenso sobre o
sentido, apenas exercem a sua eficdcia estruturante na medida em que sdo elas proprias
estruturadas”.

As classificagdes produzidas por estes agentes educativos quanto a crianga, vista

enquanto problema institucional, nos levou a compreender as diferentes leituras que estes
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sujeitos sociais realizaram sobre o seu espaco de trabalho. Representacdes do aluno que
sofre por estas escolhas sdo evidenciadas nas péaginas desta fonte, que nos trazem uma
profunda descricdo das tensdes e dos conflitos existentes no cotidiano da escola.

O fracasso escolar’ representado nos discursos destes agentes educativos,
configuram as marcas da exclusdo do interior deste espaco da clientela escolar. De forma
progressiva, o aluno indisciplinado, inadequado segundo as percepgdes e apreciagdes
tanto por parte do corpo docente, quanto de sua equipe pedagogica nos revelam a face da
conservagdo e da desigualdade promovida pela escola.

Lugar das interagdes sociais, a escola se torna o espago da legitimagdo da exclusdo
do aluno, este em muitos momentos visto de enquanto o unico agente responsavel pelo
seu proprio fracasso. A existéncia de um discurso que culpabiliza e responsabiliza tanto
a familia como o aluno sobretudo pelo fracasso na escola, se revelam aos poucos no
documento. Ademais se falamos do fracasso na escola, também neste ensaio
procuraremos apresentar o fracasso da escola, instituicdo dominante, que visa promover
a coercao e a coagdo dos corpos, enquanto estratégias para a sua reprodugdo social.

Este estudo se dividiu em duas sec¢des preliminares: Espaco de saudades, puni¢oes
e sofrimentos: A culpabilizag¢do do aluno por seu fracasso procuramos entender como os
discursos produzidos no caderno do SOE responsabiliza diretamente este aluno pelo seu
insucesso no interior do estabelecimento de ensino, bem como as jurisprudéncias
classificatorias produzidas sobre este alunado. Na segunda secdo denominada Os
excluidos do interior na escola: Estratégias de elimina¢do, procuramos entender como a
escola que se apresenta enquanto experiéncia democratica de ensino, se transforma em

suas acdes no meio no locus da conservacao social.

2A reprovagdo escolar consiste na ndo obtengdo dos resultados satisfatorios pelo aluno ao longo do ano
letivo. Este aluno durante quatro bimestres necessita da obten¢do de média igual ou superior a cinco nas
disciplinas matriculadas no Ensino Fundamental. O fracasso escolar ¢ pensado na égide de quando este
alunado no consegue se manter no espaco escolar levando a sua eventual exclusdo paulatina. A reprovagio
¢ face deste fracasso, ja que este aluno € responsabilizado por ndo coadunar com os discursos oficiais e
representar por meio da indisciplina as marcas da resisténcia contra o ensino ofertado.
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1. Espaco de saudades, punicdes e sofrimentos: a culpabilizacio do aluno por seu

fracasso

Quando falamos de erro ou fracasso na escola, nos remete algumas indagacdes que
procuramos trazer problematizacdes nesta se¢do: De quem ¢ a culpa do fracasso na
escola? A responsabilizagdo € unica e exclusivamente do aluno e de sua familia? Qual a
posicao que o professor assume neste processo? O objetivo central deste espaco esta em
entender em que posic¢do se encontra este aluno — problema nos discursos dos professores,
bem como compreender os motivos alegados para que este aluno ndo seja mantido na
escola, ou seja, a legitimacao da sua exclusao.

A escola que representou para a familia da crianca a possibilidade do seu éxito e da
construcao de seu futuro, nos transmite um aluno “triste” e “saudosista” quanto as suas
instituicdes de ensino anteriores. Espaco das relagdes objetivas dentro deste campo social,
se configura também por ser o lugar das subjetividades e dos sentimentos pautados pelo
aluno: “Conversei com o aluno André® — 701. Esta triste. Todos estdo observando isso.
Disse que gostaria de voltar para o Lia Marcia. Sente saudades. Gosta da D. Francisca, da
Margarete. Sente sua falta. Gostaria de voltar para provar que mudou” (Oliveira, 2009,
p-1). O trecho a seguir relata o sofrimento do estudante que entende o espaco escolar para
além da sua dimensao fisica, mas acima de tudo ambiente que consegue externar as suas
inquietacdes interiores.

A héxis corporal estd vinculada diretamente as propriedades através do corpo por
um grupamento social, que acabam sendo exteriorizadas e permitem a identifica¢do
destes individuos em sua realidade social (Bourdieu, Saint — Martin, 2015, p. 2013). Neste
caminho o corpo se torna um instrumento de uma linguagem discursiva que trs a torna
as suas mensagens para a sociedade, ou seja, um instrumento de poder.

Por sua héxis corporal, o aluno citado exterioriza em seu habitus as suas
inconformidades quanto a esta realidade social. A sua ndo adaptacdo em relacdo a escola
demonstra em seu corpo que tangencia uma linguagem de resisténcia a este lugar, que ao
invés de se tornar o espago do acolhimento, se tornou para o aluno o campo das tristezas

e da resisténcia ao seu modelo de ensino. O aluno e seu comportamento visto como

3 Vale ressaltar que este e todos os demais nomes sdo ficticios, para preservar a identidade desses alunos.
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inadequado sdo observados, vigiados constantemente durante as aulas e as atividades de
recreacdo, logo, ndo pode fugir do olhar daqueles que produzirdo a sua sentenga, até
porque esta apreciagdo necessita ser legitimada pelas agdes que serdo condenadas
futuramente.

O corpo exterioriza a linguagem da resisténcia e do saudosismo que prefigura as
relagdes construidas pelo aluno dentro do cotidiano escolar, a partir dos diferentes sujeitos
constitutivos desta experiéncia. Se o ajustamento do corpo ocorre de forma vista como
adequada este ¢ recompensado pela aprovagdo e pela eventual integracdo social com os
membros escolares, contudo, se este aluno se torna uma resisténcia aos métodos impostos,
a escola necessita promover a exclusdo, para que possa ter a garantir do sucesso de sua
reproducao social.

O adestramento dos corpos se torna uma estratégia de imposicdo do poder
disciplinar coercitivo da instituicdo. Michel Foucault (2014) entender que esta esfera de
poder tem a capacidade de retirar e apropriar os individuos segundo a cultura dominante
que vigia e pune os seus agentes que nao se enquadram as regras: “O poder disciplinar é
com efeito um poder que, em vezes de se apropriar e de retirar, tem como fun¢do maior
‘adestrar’, ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar” (Foucault, 2014, p. 167).

Para Bernard Charlot (2000, p. 125) a linguagem ¢ o objeto da reflexdo da escola,
logo para se tornar um bom aluno o professor necessita d4 a indica¢do para que o aluno
possa encontrar as respostas, contudo, este caminho norteado por seu mestre, se este
ultimo ndo procurar desenvolver no mesmo o conhecimento critico ¢ a necessidade de
falar sobre o mundo pelo estudante, este se torna inerte no espago € nao escapa do
julgamento professoral sob a sua conduta.

Na citacdo exposta pela Orientadora Educacional (OE) da condi¢@o do aluno André,
percebemos que este interiorizou em seu habitus, o discurso da responsabilizagdo de seu
fracasso, pois ele deseja voltar a escola que o negou, enquanto condi¢do primordial de
sua mudanga / transformagao social.

A falta de motivacdo de estar na instituicdo estd diretamente interligada ao corpo
que ¢ julgado e classificado pelos diferentes agentes constitutivos do espaco educacional.
A “baderna”, a “perturbag¢do do sossego” e o “mau comportamento” sdo repelidos pela

hierarquia escolar. A manutengao deste aluno no espaco da escola representa uma ameaca
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para a consolidacdo dos trabalhos pedagdgicos, uma vez que, este representa para seus
companheiros de turma como o sinal da indisciplina e da bagunca ao ambiente. Vejamos

aqui, mais um exemplo de indisciplina produzida no campo escolar pelo discente:

Conversei com o aluno Ygor sobre suas faltas. Disse que ndo vem, porque ndo gosta de
estudar e ndo quer prejudicar os outros, porque se vier para a escola vai perturbar. Esta com
68 faltas. Mora com seu pai. Tentei falar, mas ndo consegui. Sera encaminhado ao Conselho
Tutelar (Oliveira, 2009, p. 14).

Na estruturagdo do campo escolar, em sua configuracdo se aparecem os alunos-
problemas, para Aquino (1997) estes sdo portadores de desvios comportamentais que ndo
se enquadram num perfil estipulado pelo discurso classico dominante da escola
tradicional, ou seja, se encontram desajustados neste meio e por isso externam as suas
anomalias mentais ou morais.

A procura de um profissional especializado, como por exemplo, psicélogos,
psiquiatras e psicopedagogos para o enfrentamento dos disturbios cognitivos do aluno,
recai numa logica contraditoria, pois este especialista se encontra externo a escola frente
a necessidade de procurar solugdes para problemas que foram produzidos internamente a
este meio, neste caso ndo desvalorizamos o compromisso ¢ a ética destes agentes, mas
entendemos que o problema da aprendizagem se encontra diretamente vinculado ao

cotidiano da institui¢ao de ensino:

Além disso, ha ai nesse pedido, uma contradi¢do fundamental, uma vez
que mesmo esse aluno seja ‘tratado’ isoladamente, como um elemento
apartado das relagdes escolares, o ‘sintoma’ nunca desaparecera por
completo, pois nao se trata, a nosso ver, de uma disfun¢o individual
(orgénica, psicoldgica e/ ou social), mas do efeito de uma trama cujas
raizes sdo intransferivelmente institucionais (Aquino, 1997, p. 93).

O aluno-problema traz as dificuldades que passa pela sua casa, justamente por nao
saber lidar e sene a necessidade de dialogar com os adultos ali presentes, no intuito de
uma mensagem que fosse na verdade conformadora para suas mazelas. E possivel
identificar isso em mais uma achado no SOE: “Conversei com a aluna Jenifer sobre o seu
comportamento que esta diferente. Esta triste, cabisbaixa, calada, com notas baixas. Sinto
que esté sofrendo com a separagdo dos pais. Nao consegue entender as atitudes da mae”

(OLIVEIRA, 2009, p. 23).
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O processo de patologizacdo do cotidiano escolar ¢ marcado por uma dualidade,
pois nos remete a formacdo de uma biologizagdo e psicologizagdo das causas que
envolvem o erro e o fracasso na escola (Aquino, 1997, p. 97). Existe a tentativa de imputar
os problemas de aprendizagem neste limiar, enquanto justificativas de “fantasiar” um
sistema de ensino precarizado que incide diretamente sobre a pratica docente.

A culpabilizag¢do dos problemas psicoldgicos da aluna nos discursos escolares recai
sobre a figura materna, ratificados na presenca do pai que diante de sua filha confirma a
mae enquanto a grande mazela que leva as tormentas na sua casa. A escola necessita desta
relacdo de conivéncia para legitimar suas ag¢des / mecanismos de exclusdo tanto

internamente, bem como no extramuros:

“O pai contou da experiéncia que teve com a esposa. Conversamos sobre o desmaio e ele
disse que buscara novamente o médico. Conversamos sobre o exemplo que novamente o
pai esta dando (na presenga da menina). Todos os problemas da menina sdo gerados pela
mae. Orientei-o a procurar um psicologo” (Oliveira, 2009, p. 23).

Para Aquino (1997, p. 94) existe a necessidade da compreensdo das relacdes
conflitantes dentro da escola, cuja centralidade esta este aluno que desenvolve seus
problemas dentro desta realidade. Ainda assim, seja nos casos de reprovagdo ou evasao,
bem como a intensificacdo de alunos encaminhados para profissionais especializados a
centralidade da questdo se encontra das relagdes conflitantes desenvoltas na escola.

O embotamento da escola (Aquino, 1997), enquanto institui¢do social dada a uma
realidade especifica, leva a subordinagdo de suas competéncias e habilidades frente a
outras institui¢cdes e grupos sociais, pela qual se fomenta uma competi¢cdo que versa o
tratamento e o cuidado de sua clientela ao longo do tempo.

Os problemas sociais acima relatados e exteriorizados pelo corpo do publico escolar
se somam também com sentimento de perda que chegam até a institui¢do. Este aluno
sente “saudades” de seus colegas que brincavam durante a infancia, e por cona deste fator,
ndo consegue estar na escola ou ainda ter um rendimento satisfatorio sobre os olhos
daqueles que o constantemente o classificam / julgam: “Conversei com o aluno Pedro
sobre suas faltas. Disse-me que aconteceram vdrias coisas nesses Ultimos tempos. Morte
de um amigo, discussdo do trabalho. A mae ndo sabe de todas as faltas” (Oliveira, 2009,

p. 24). A familia que outrora se tornaria uma ponte / rede para o processo de ensino e
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aprendizagem do aluno, ¢ colocada na condicdo de “muda”, isto porque em muitos
momentos o SOE convoca a familia na escola, ou ela ndo comparece ou ndo comunicada
sobre as faltas de seus filhos ou apresenta atestado na intencdo de abona-las conforme o

relato a seguir:

“Recebi a mae do aluno Daniel que veio atendendo a chamado sobre faltas excessivas.
Mora com a mée. Ficou doente (resfriado muito forte — principio de pneumonia). Orientei-
a que, quando houver necessidade de faltar que avise e traga depois um atestado. Assinou
o termo de responsabilidade. Em caso de continuar faltando sera encaminhado ao Conselho
Tutelar” (Oliveira, 2009, p. 22).

O divércio dos pais implica na queda do rendimento destes estudantes. Casos tao
comuns se apresentam no cotidiano da instituicdo, cujo comportamento deste aluno se
exterioriza ao apresentar do seu interior a sua subjetividade marcada pela soliddo, o
sofrimento, angustia e a tristeza pela divisdo da sua familia.

O desanimo por estudar chega ao sono da crianga, que transmite pelo seu corpo a
necessidade de dormir para ndo acordar cedo e estar na escola. Este espaco se transforma
numa pratica rotineira enfadonha para este aluno, que ndo consegue interagir com as
demais criangas e o corpo docente, como se v€ neste exemplo: “Atendi a mae da aluna
Mariana sobre as faltas. A aluna teve 11 faltas no més de outubro. Disse-me que ndo
consegue acordar. Solicitei transferéncia em 2010 para o 2° turno” (Oliveira, 2009, p. 24).

O aluno fadado pela descrenca em seus estudos, agora se utiliza de seu imaginario
para criar de forma estratégia um conjunto de doencas inexistentes como forma de sanar
as suas crises de ansiedade e inseguranca. A escola ndo se torna para ele como o lugar de
transformac¢do social, mas da acentua¢do de seu quadro clinico marcado por inimeras

doengas que existiam:

“Conversei com a mae da aluna Rayssa, 11 anos, sobre o fato da menina somatizar doengas

quando sente-se insegura ou ansiosa. Ja fez acompanhamento com psicologo e teve alta.

Foi ha 3 anos atras. O fato se deu desde que os pais se separaram. O pai ndo dd muita

assisténcia (mora em Angra). E ausente.”(Oliveira, 2009, p. 17).

No quadro acima percebemos que a realidade deste aluno ¢é visivel: ele se encontra
doente fisicamente e psicologicamente. A escola ndo € a solu¢do para seus problemas,

pelo contrario, acentua estes ao mexer neles, como uma “ferida” ainda ndo estancada com

o tempo.
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O espaco da educagdo se transforma no lugar da soliddo, sonoléncia e do
desanimo. A desmotivacdo deste aluno estd na sua capacidade de negar o comprimento
das tarefas solicitadas por seus mestres e a sua posi¢ao em sala se transforma num simples
ato: Dormir. Este ambiente ndo incomoda o aluno quando o deixa ditar as suas regras,
contudo ao ser questionado quanto aos cumprimentos dos deveres escolares, a
indisciplina e a rebeldia se transformam em suas respostas: “O aluno ndo esta cumprindo
com suas obrigacdes, ndo faz os deveres e dorme (de roncar) na sala. Segundo o Prof.
Léo, ja € a 3? vez que isso acontece” (Oliveira, 2009, p. 19).

Neste sentido percebemos a presenca de um publico escolar marcado pelo
desanimo e desestimulo até porque as estruturas desta realidade inibem a motivacgao deste
alunado de estudar, ou seja, a falta de estrutura deste campo social dada as suas caréncias
de infraestrutura levam este discente a ndo se sentir enquadrado em seu processo de
escolarizagdo: O que existe € um espago social, um espago de diferengas, no qual as
classes existem de algum modo em estado virtual, pontilhadas, ndo como um dado, mas

como algo que se trata de fazer” (Bourdieu, 2011, p. 27).

2. Os excluidos do interior na escola: Estratégias de eliminacao

A escola que deveria acolher e abrigar em seu interior esta clientela, também ¢ a
mesma que fecha suas portas e exclui. Um exemplo visivel deste paradoxo se encontra
no caso do aluno Estevao, que: “(...) alegou que quando ele chegou o portdo ja estava
fechado. Orientamos pegar os contetidos atrasados” (Oliveira, 2009, p. 2). Se a educacgdo
¢ um direito de todos, este aluno se encontra numa posi¢ao desfavoravel de seu processo
de escolarizagdo, uma vez que, ao buscar o seu espaco de estudos, ela manteve as suas
portas fechadas, o que impediu de entrar. A exclusdo que outrora se apresentava como
simbdlica, agora se manifesta nas suas praticas que adentram o espago fisico da escola,
logo, “fechar o portdo” representa punir os alunos que ndo cumprem o seu horério

escolar®.

4 O ato de “fechar o portio” para os alunos representa uma premissa comum das escolas municipais como
forma de punigdo para aqueles que ndo se ajustavam aos horarios ofertados de chegada no estabelecimento
de ensino.
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O atraso na escola ¢ motivo de puni¢do como forma de interiorizar os erros na classe
estudantil. Compreendo que em lugar de a escola assumir o discurso da inclusdo, ela opta
por excluir e eliminar de seus muros aqueles que nao aceitam o cumprimento de suas
regras estabelecidas, como vemos no proximo exemplo registrado no SOE: “Conversei
com o aluno José. O aluno alega que faltou, pois quebrou o dente e outras vezes chegou
atrasado e o prof. Nao deixa entrar em sala de aula” (Oliveira, 2007, p. 7).

O tempo escolar se torna uma “sanc¢do normalizadora” da institui¢do de ensino, pois
impde regras que devem ser cumpridas em seu cotidiano. O controle dos corpos estd no
seu enquadramento no horério de entrada e saida, cuja penalizacdo pelo atraso acarreta
no impedimento de encontrar no interior da escola para o desenvolvimento de sua
escolarizagdo. Para Michel Foucault (2014, p. 175) o tempo funciona como uma
regulacdo dos corpos no espaco social. Este permite a coer¢do e a imposi¢ao do poder
disciplinar da instituicdo, que fundamenta regras praticas que devem ser cumpridas em
seu interior.

Na expressdo grifada acima, percebemos que o professor legitima o discurso da
exclusdo, se sente incomodado com a clientela que chega atrasada em sua aula e como
punicdo impede a sua entrada. O professor se transforma num condicionante que aceita
os discursos da conservacdo social e reprime aqueles que se tornam uma ameaca para a
reproducao social do sistema escolar.

A origem social dos alunos ¢ fator condicionante para a sua manuten¢do na escola
e seu eventual sucesso. Quanto maior o seu capital cultural e econdmico maior as suas
chances de obtencdo de éxito na sua experiéncia de escolarizagdo no municipio. Assim,
quanto mais perto da escola o aluno mora, maiores as chances de estar presente, contudo,
se esta distancia locacional aumenta, este alunado opta por ndo frequentar os bancos
escolares, seja por desestimulo ou pela perda da condugao, como podemos ver a seguir:
“Conversei com o aluno Kevin. O aluno alega que mora muito longe, em Jardim
Primavera e muitas vezes perde a conducdo e volta para casa. Orientamos a ele que
esperasse a outra conducdo e viesse a aula e que pegasse os contetidos atrasados”
(Oliveira, 2007, p. 7).

Conforme defendeu Sylvia Leser de Mello (1988) o sistémico processo de exclusio

das camadas populares e menos abastadas de capital economico e cultural da escola, opera
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sob uma duplicidade relacional, pois de acordo com a autora a escola ndo aceita o discente
da forma como ele se apresenta neste espago e se ajusta a ele, e este aluno ndo se sente
representado pelo aparelho funcional escolar.

Enquanto para uns a distancia da casa para o colégio se transforma no arquétipo do
fracasso escolar, para outros os problemas relacionados a aprendizagem se transmutam
na sua eventual saida precoce do estabelecimento. O caso a seguir nos revela duas
problematicas: A clientela que chega nao estd alfabetizada de forma satisfatoria o que
incide sobre os resultados avaliativos e por outro a familia, responsabilizada por este
insucesso e culpabilizada por ndo conseguir apresentar a instituicdo cabiveis solucdes

para os seus problemas:

“Conversei com a mde da aluna Laura. Foi conversado sobre a dificuldade que ela tem por
ndo ser alfabetizada na lingua convencional. A mae ndo aceita que ela retorne para o Olga
Teixeira, porque ela ndo teve grandes éxitos. A mae tem clareza que a sua filha tem o direito
de estudar onde quiser e que também tem direito ao intérprete. Foi esclarecido que existe
grande dificuldade em conseguir esse intérprete pela quantidade na rede, porém a escola

faré essa tentativa” (Oliveira, 2008, p. 8).

O problema da alfabetizagdo da aluna apresentado pela escola e por sua mae ¢
apenas uma condicdo de tirar a responsabilidade do fracasso da propria institui¢do. No
discurso acima percebemos que de imediato se culpabiliza o municipio por ndo dar
condi¢des de infraestrutura e suporte para a sua clientela, o que levaria a sua repeténcia
devido aos baixos resultados. A vontade expressa da aluna de sair de sua escola e retornar
para a sua antiga institui¢do nao ¢ comungado por sua familia, até porque ela ndo obteve
o éxito em sua experiencia de escolarizagdo. Se para a mae a sua vontade prevalece sobre

o seu filho, neste se produz o sentimento da culpa, do saudosismo e da angustia,

percepgoes estas que incidem na queda ainda maior de seu rendimento:

“A aluna gostaria de voltar para o Olga, porque 14 ela se sente bem e 14 consegue se
comunicar. Foi dito da angustia que a mesma passara por ndo ser alfabetizada e por ndo ter
intérprete e por ndo conseguir acompanhar. Falamos que enfrentaremos dificuldades
quanto a resolu¢do do problema; que isso sera moroso, mas que tentaremos” (OLIVEIRA,
2008, p. 8, grifo nosso)

No discurso produzido acima se reafirma a condi¢ao da escola enquanto o lugar das
diferengas, mesmo assim constatamos que a instituicdo ndo consegue lidar com estas

diferengas dentro do seu proprio cotidiano.
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A escola procura criar uma série de dispositivos de exclusdo para ndo aceitar a
diferenga e os problemas em seu interior, pois estes sdo vistos enquanto condi¢des
ameacadoras para o seu discurso que procura ser homogéneo para facilitar a sua
reproducdo social. “Excluidos do interior” utilizamos o célebre nome do capitulo
atribuido por Pierre Bourdieu na obra: “A miséria do mundo”, para designar as acdes
desta escola sobre o seu espaco e eventualmente a sua clientela, que aos poucos nao se
adequa as condig¢des impostas e solicita a sua retira deste espago.

Nas representagdes da vida cotidiana sob o aporte tedrico referencial de Heller
levou Maria Helena Sousa Patto (1988, 77) a buscar a compreender a génese do fracasso
da escola publica brasileira, ou seja, porque as experiencias de democratizacio do ensino
publico, ao invés de atrair um maior publico para os bancos escolares, propiciou a
exclusdo, a evasdo e os altos indices de repeténcia de alunos em suas respectivas séries
matriculados.

Conforme defendeu Patto (2015) o fracasso escolar estd intimamente ligado ao
carater historico e social do aluno, ou seja, a as origens sociais do aluno que ocupa o
banco da escola, logo, o entendimento destas origens, da identidade do estudante e do seu
meio familiar favoreceria a criagdo de estratégias de enfrentamento do esvaziamento da
escola publica brasileira, bem como tecer caminhos norteadores que qualifiquem a

aprendizagem e a escolarizag¢do do aluno:

Partindo do modo materialista historico de pensar essa relagdo € que
afirmamos a necessidade de conhecer, pelo menos em seus aspectos
fundamentais, a realidade social na qual se engendrou uma determinada
versao sobre diferencas de rendimento escolar existentes entre criangas
de diferentes origens sociais (PATTO, 2015, p. 35).

A educagdo inclusiva ndo ¢ obviamente uma estratégia para a inser¢ao dos alunos
na escola, pelo contrario, ha indicios de que constr6i uma rede de exclusdo que comeca

pelo municipio, que ndo oferta condi¢des adequadas para o seu estudante ao longo de seu

ensino e aprendizagem:

No instante que termindvamos a conversa chegou a Prof. Magali, da SME que veio
acompanhar o caso. A implementadora justificou que sera dificil conseguir esse intérprete,
porque a rede s6 tem 10 e concentra-os em 2 polos. Conversamos bastante sobre as
dificuldades de se entender todo o processo que se passa com o aluno e sua comunicagao.
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Como a escola ndo tem adaptacdes curriculares de pequeno ou grande porte sera avaliada
como todas as demais criangas que sao ouvintes (Oliveira, 2008, p.8-9).

O relato acima da Orientadora Educacional nos revela uma situagdo muito comum
de nosso sistema de ensino, que procura homogeneizar, ou melhor uniformizar o alunado,
no intuito de esconder as diferengas, numa utopia de uma possivel igualdade dentro de
seu espago. O cotidiano da escola se torna um espago de tensdes conflitantes entre os
diferentes agentes sociais que ocupam posicdes especificas dentro desta realidade.

A repeténcia ¢ a marca deste espaco. A permanéncia dos alunos que reprovam ¢
quase inexistente nos relatos do SOE, contudo mesmo assim presenciamos casos de
alunos que acabam por se manter na série, por muitos anos. A escola ndo apresenta
solugdes imediatas para uma qualidade no ensino e aprendizagem da crianca, mas traduz

a exclusdo ao apresentar o supletivo como tnico caminho para este aluno dissidente:

(...) Esta ha 3 anos na mesma série ¢ em escolas diferentes. Mora com a mae. Tem mais um
irmdo. Disse-me que antes aprontava muito, mas quer melhorar. Nao estuda em casa, o
caderno ndo estd em dia. Pedi que se organizasse e ocupasse seu tempo de forma a se ajudar.
Esta com notas baixas. Sugerimos estudos supletivos (Oliveira, 2009, p. 10).

O corpo estudantil expressa a macula do seu fracasso na escola a partir da rebeldia
e da submissdo nas regras do jogo. De um lado uma aluna repetente que enxerga que o
“mau comportamento” motiva o seu baixo rendimento escolar e propde mudanga. Do
outro esta aluna, que ao trazer para a sua escola a possibilidade de transformagao social,
¢ julgada e classificada pela sua indisciplina, pelo seu “caderno em branco” e por suas
notas baixas. Logo, entendo que a escola nao produz solu¢do, mas acentua a problematica
deste aluno ao ofertar a possibilidade de continuidade numa modalidade de ensino
diferente da qual se encontrava: o supletivo.

A caréncia de capital economico, social e cultural incide esta clientela a leva-la ao
fracasso escolar ¢ representada no seguinte relato. A repeténcia € a tradugdo da caréncia
e da falta de estrutura familia. Um aluno que chega a escola passando necessidades ndo
consegue render quando comparado aqueles que se encontram neste espago € possuem

condi¢des financeiras e culturais suficientes para a promogao de seus estudos. Vejamos:

Conversei com o aluno Andr¢, 16 anos, veio do Mallet. Repetiu a 3* e 5 série. Mora com
os pais. L& com muitas dificuldades. Sao 8 filhos. Os pais estdo desempregados. A Unica
que trabalha ¢ a irma. Cuida de um garotinho. Moram de aluguel. Tem um quarto, 1 sala,

2023 v ln2t €, uniGraNRIo | Afya



1 cozinha, 1 banheiro. Nao tem quintal. E avenida. Muitas pessoas moram 1a. Esta com 5
notas baixos (Oliveira, 2009, p. 26).

O perfil do corpo discente desta escola ¢ formado, na sua maior parte, de uma
familia cuja crianca ndo ¢ criada pelo pai e pela mae. Estes estdo ausentes do processo de
educacdo de seus filhos, o que os leva a chegarem nesta realidade social desanimados e
desamparado. Podemos ver isso em outro exemplo: “Conversei com a aluna Ana sobre
faltas. Esta com 3 faltas. Acordou atrasada. Tem 12 anos. Mora com a avo, porque a mae
ndo tem condigdes de cria-la. O pai morreu” (Oliveira, 2009, p. 27).

As dificuldades culturais dos pais sdo expressas nas agcdes de seus filhos. A pratica
de leitura em sua maioria inexiste nesta clientela, uma vez que, em grande parte os pais
sdo analfabetos e ndo conseguem ler e escrever. A dificuldade que estes possuem sdo
transmitidas aos seus filhos que também apesentam as mesmas correlagdes no ensino e

na aprendizagem:

Atendi a mée do aluno André que veio atendendo a chamado. A mae disse que ele ¢ muito
calado. Esta atrasado. Vem repetindo. A mae ndo sabe ler e pede ajuda ao mesmo que
também tem dificuldades. Vieram da Paraiba. Ele tinha 12 anos. Sempre teve dificuldades.
Repetiu a 2* a 3% e a 5. Esta lendo muito mal” (Oliveira, 2009, p. 28).

O aluno ndo quer a escola, ndo se sente motivado, integrado e capaz de mudar a sua
situacdo. Quando vai, se chega atrasado, impedido de entrar no estabelecimento de
ensino, ou acaba por optar por ficar na praca ao lado da escola, em conversa com outros
alunos que “matam aula” de forma explicita: “Conversei com a Brenda. A aluna alega
que faltou para ficar com seu irmao e outro dia veio para a escola, foi embora e ficou na
praga” (Oliveira, 2009, p. 28-29).

Se a repeténcia para esta clientela indisciplinada e rastica se transforma numa
solugdo, e consequentemente, a sua saida deste espago percebemos que este fato leva ao
aluno a faltar de forma demasiada, por entender que suas notas baixas, ja o coloca na
condi¢do de repetente: “Conversei com a mae do aluno Vitor sobre faltas. O mesmo ndo
estd querendo mais vir a escola, porque disse que ndo vai passar” (Oliveira, 2009, p. 33).

De acordo com Patto (1988, p. 72) ocorreu um aumento de pesquisas que buscavam
compreender o elevado niimero de repeténcia e evasdo dentro da escola publica primaria

brasileira, de outro lado estes ensaios / estudos estiveram mais preocupados em se atentar
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defender a pouca capacidade da aprendizagem das criangas pobres ao longo de sua
escolarizagdo, logo, se recaia um discurso de culpabilizacdo pelo fracasso unica e
exclusivamente a este grupamento social, ndo sendo estudado as especificidades de cada
caso o que levou a autora a enquadrar estes estudos sob a égide da “teoria da caréncia

cultural”:

Mais do que isso, € visivel que a crenga na menor capacidade da crianga
pobre para aprender os contetidos escolares tem sido uma constante
nessas pesquisas, tanto mais presente quanto mais a ‘teoria da caréncia
cultural’ se estabelece no pensamento educacional brasileiro a partir
dos anos setenta (PATTO, 1988, p. 72).

Nesta égide a autora defende a necessidade de novos estudos quanto ao fracasso
escolares que se atentem nas relacdes entre o campo politico e a esfera da pesquisa
educacional, logo, como as politica publicas brasileira impactam sob o rendimento
escolar do aluno (Patto, 1988, p. 72).

Neste mesmo caminho Gualtieri e Lugli (2012, p.11) entendem que os baixos
rendimentos dos alunos oriundos da escola publica brasileira conjugam um passado de
repeténcias e incide na evasdo do estudante em seu interior. Este trajeto resulta no
impedimento da escolarizagdo completa e qualificada deste discente por ndo aceitar
muitas das vezes o funcionamento do sistema escolar.

Compreendo que a ndo aceitacdo do jogo escolar torna este aluno um ser
indesejavel para se manter no interior do espaco da escola, ja que este aluno que ndo
coaduna com os discursos oficiais e dominantes se torna uma ameaga para a reproduc¢ao
sistémica da cultura elitizada de ensino. Assim, o fracasso consiste na inadequacao do
discente a sua escolarizagdo, ou seja, o fracasso da escola ¢ também o fracasso na escola,
logo, se somam fatores internos e externos, especificidades que acarretam este caminho

de exclusdo na instituicao:

O nd3o atendimento aquilo que a institui¢do julga a ser razoavel
aprender, conforme regras estabelecidas por ela, ¢ caracterizado como
fracasso. Assim, o fracasso ¢ uma ocorréncia que s6 pode ser
considerada a partir e no interior da pratica escolar. Decorre, portanto,
de inadequacao ao processo de escolarizagdo (Gualtieri, Lugli, 2012, p.
12).
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O trabalho se torna para esta clientela uma condi¢@o basica e necessaria para a sua
sobrevivéncia. O aluno no trabalho leva a este a passar por algumas situagcdes como: (1)
constantes faltas e (2) Cansago fisico e mental. A primeira situacdo nos leva a entender
que em muitos momentos este aluno falta, porque para ajudar sua familia no complemento
da renda, o seu trabalho acaba por ser no mesmo hordrio de aula e a segunda instancia
este esfor¢o exercido ao longo do dia, cuja matéria corporal ndo consegue mais dar conta
de todas as situagdes vivenciada. Os relatos a seguirem por mais que sejam extensos, nos
elucidam estes cendrios pela qual a clientela passa ao longo de sua trajetoria de

escolarizagdo:

Atendi a mée do aluno Vitor. O aluno me contou que ndo esta querendo mais vir a escola,
porque esta cansado, porque trabalha de 14 as 22h. Conversei com a mae que ai esta o
motivo. Esta errado. O mesmo ndo tem condigdes fisicas e nem mentais de ter uma jornada
de trabalho e estudo assim.

Daniel, 11 anos, mora com a mae e mais 6 irmaos. Disse que seu material foi perdido numa
enchente. Esta faltando desde agosto. S6 a mae trabalha. Ficou em casa ajudando a mée a
ganhar dinheiro. Trabalha num sacoldo ensacando alimentos. Os fregueses dao trocadinhos
e ele passa para a mae (OLIVEIRA, 2009, p. 34).

Se o primeiro caso nos revela um aluno cansado fisicamente e psicologicamente,
que ndo consegue aliar o trabalho com os estudos, a segunda situacdo além deste quesito,
percebemos a exploragdo do trabalho infantil que ocorre dentro da propria familia,
enquanto garantia de sustento dos proprios pais.

A exclusdo ganha novos contornos ameagadores para o alunado averso a escola.
Por meio dos familiares que ndo comparecem ao chamado do SOE, a culpa destes ¢
reproduzida na crianga, que fica impedida de estar na escola, e consequentemente, de
estudar: “O responsavel dos alunos Rian e Wesley ndo compareceram. Avisei que se ndo
vierem, ndo entrardo” (OLIVEIRA, 2009, p. 31).

No discurso acima, percebemos a linguagem da exclusdo do corpo que ndo se ajusta
as regras escolares, ou seja, ndo aceita a imposi¢do da cultura escolar, logo, entendo que
este individuo € tipicamente visto como ¢ uma ameaca a reproducdo dos valores

transmitidos pela escola para a sociedade.
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3. Consideracoes finais

O estudo procurou apresentar uma analise das relagdes subjetivas produzidas no
interior da escola, ou seja, entender as dimensdes interacionais entre alunos e professores
em seu cotidiano a partir da analise do SOE de uma escola da rede publica da Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro. Neste caminho, procuramos destacar a oposi¢ao que
envolve de um aluno a experiéncia de ensino abrir as suas portas para que seus alunos
ocupem 0s seus bancos e de outra, 0 mesmo estabelecimento produz estratégias de
exclusdo em seu interior daqueles que ndo coadunam com os seus discursos oficiais.

Compreendemos que a mesma escola que acolhe o seu estudante, também ¢ aquela
que cria uma utopia / fantasia de igualdade em seu meio, na inten¢do de esconder as
diferencas socioculturais de seu publico. De um lado a esperanga pelo éxito qualificado
de uma escolarizagdo que prefigura o presente e o futuro, do outro uma experiéncia
escolar que revela em suas condutas as marcas da conservacgdo e da desigualdade social
existentes.

Neste caminho, o artigo procurou analisar a produ¢do do fracasso escolar na
institui¢des. Trouxemos temas tdo abrangentes no cotidiano de ensino: o “mal-estar “ da
educacdo, o chamado “aluno-problema”, a indisciplina, a violéncia escolar, as relacdes
de afeto produzidas neste espago fisico e simbolico, a evasdo e a repeténcia.

Primeiramente procurar destacar a compreensdo dos discursos produzidos no
Caderno de Servico de Orientagdo Educacional (SOE) quanto ao publico escolar
matriculado. Ademais, salientamos que a linguagem perpetrada que culpabiliza o aluno e
a familia pelo fracasso na escola, se esquece que este ¢ o somatorio de um conjunto de
fatores internos e externos ao ambiente de ensino.

Este artigo procurou ainda defender que para se entender o fracasso da escola
publica brasileira, dos elevados indices de repeténcia e evasdo no sistema de ensino, as
dificuldades de aprendizagem da crianga, o profissional da educacdo deve estar atentado
as origens sociais de seu aluno.

Na busca da compreensdo deste fracasso escolar, defendemos a importancia da
compreensdo da dimensdo socio — historica deste processo, bem como a necessidade de

se entender as dimensdes do capital socioecondmico que abrange o publico escolar, ndo
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falando neste espago meramente o aluno apenas, mas também todos os agentes que
ocupam posigdes especificas neste ambiente.

Acreditamos, portanto, que estudo tenha possibilitado ao seu leitor de desenvolver
caminhos e estratégias de enfrentamentos dos problemas do cotidiano da escola, bem
como ter criado um carater critico e epistemologico na busca de se encontrar solucdes

para a melhoria da aprendizagem do aluno e a qualifica¢do do trabalho docente na escola.
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