APRESENTACAO

A pesquisa ¢ fundamental para o avan¢o do conhecimento em diversas areas. Podemos
construir novas teorias, revisar conceitos estabelecidos e refletir para gerar solugdo de
problemas praticos. Seja no campo das ciéncias naturais, sociais ou humanas, investigar
um tema com rigor metodoldégico possibilita descobertas que impactam diretamente a

sociedade.

Prezando pela diversidade de temas e abordagens tedrico-metodologicas e levando em
consideragdo a interdisciplinaridade, enquanto um caminho para a constru¢do de um
pensamento critico e inovador, essencial para a educagdo, esta edigdo ¢ composta por
artigos que produzem reflexdes profundas no campo da Filosofia da Linguagem, da

Etnomusicologia e da Educagao.

Boa leitura!
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O AMAGO DA LINGUAGEM
REFLEXOES A PARTIR DE AGOSTINHO E GADAMER

Jungley de Oliveira Torres Neto!

Graziele de Oliveira Mary Torres?

Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir sobre a relagdo entre experiéncia e
linguagem sob uma perspectiva filosofica e hermenéutica. Por meio de uma abordagem
epistemologica e ontoldgica, o trabalho examina a intersubjetividade entre o ser humano
e o mundo ao seu redor. Nesse percurso, busca-se abordar a atuacao central da linguagem
na constitui¢do da realidade e na relagdo do ser humano com o mundo, indo além de uma
visdo instrumental, para concebé-la como uma dimensao intrinseca das constitui¢cdes das
coisas e do proprio modo humano de ser no mundo. Com base nos pensamentos de
Agostinho e, fundamentalmente, de Gadamer, no contexto de sua hermenéutica filosofica,
argumenta-se que a linguagem ndo ¢ apenas um meio de comunicag¢do, mas constitui o
modo fundamental pelo qual o ser humano interpreta e compreende o mundo e as
experiéncias que dele advém. Nesse sentido, pensamento, a¢do e linguagem se inter-
relacionam, formando o nucleo da existéncia humana. Portanto, a hipotese deste artigo ¢
que ha uma integragao indissociavel entre linguagem, mundo e experiéncia.

Palavras- chave: Agostinho. Gadamer. Experiéncia. Linguagem.

THE CORE OF LANGUAGE
REFLECTIONS FROM AUGUSTINE AND GADAMER

Abstract: This article aims to reflect on the relationship between experience and
language from a philosophical and hermeneutic perspective. Through an epistemological
and ontological approach, the study examines the intersubjectivity between humans and
the world around them. It investigates the central role of language in the constitution of
reality and in the relationship between humans and the world, moving beyond an
instrumental view to conceive language as an intrinsic dimension of the constitution of
things and the very human mode of being in the world. Drawing on the thoughts of
Augustine and, fundamentally, Gadamer's philosophical hermeneutics, it argues that
language is not merely a means of communication but constitutes the fundamental way
in which humans interpret and understand the world and the experiences it offers. In this
sense, thought, action, and language interrelate, forming the core of human existence.
Thus, this article hypothesizes an inseparable integration between language, world, and
experience.

Keywords: Augustine. Gadamer. Experience. Language.
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Introduciao

No presente trabalho, propde-se abordar o evento experiencial humano no mundo
(fendmeno cultural, social, politico e religioso) em seu aspecto relacional, ou seja, a
relagdo entre a subjetividade humana e o divino, ou a vivéncia humana e sua
transcendéncia ao divino, apontando para a intersubjetividade e suas multiplas
manifestagdes. Essa relacdo sera analisada sob uma perspectiva filosofica. Por meio da
abordagem exegético-hermenéutica, busca-se investigar o sentido da experiéncia
religiosa e a compreensdo que dela se tem, cuja caracteristica ¢ o velar e desvelar-se da
verdade extrametodica. Nesse sentido, a hermenéutica filosofica constitui o procedimento
central para abordar questdes como a experiéncia humana factual, interpretativa e
compreensiva do mundo, além de seu modo de compreensdo enquanto estrutura
existencial e fundamental do ser-no-mundo.

Admite-se no presente trabalho que a abordagem temadtica da linguagem se
desenvolve sob multiplos aspectos e constitui-se objeto para os estudiosos de muitas
disciplinas (Sodré, 2001, p. 28). Por exemplo, para o historiador, que procura conhecer
sua origem, ela ¢ desenvolvimento; para o filélogo ela ¢ fonte histdrica escrita, fonte
literaria e linguistica; na psicanalise ela torna-se estrutura do inconsciente; para o ldgico,
que estuda a linguagem com objetivo de livra-la da ambiguidade, ela é orientacdo, padrdo
procedimental de assercdes e de uso do raciocinio valido; para o critico literario a
linguagem diz respeito ao estilo que os escritores imprimem em seus discursos tedricos;
para o socidlogo, que se interesse pelo influxo da linguagem sobre os movimentos sociais,
a linguagem esté relacionada aos usos, os costumes de uma sociedade, a interacao social,
a forma pela qual a sociedade se organiza, etc.

Na filosofia a reflexdo sobre a tematica da linguagem se da desde muito tempo.
Conforme nos aponta o texto 7rés Caminhos na Filosofia da Linguagem, de Helena
Martins (2001), os sofistas postulam que o papel da linguagem estd intrinsecamente
ligado a sua discursividade e eficiéncia retorica, sendo capaz de moldar as percepcdes
humanas. Para essa perspectiva, a verdade ndo ¢ universalmente véalida, mas relativa e
dependente do contexto e das convengdes sociais. Essa concepcao contrasta diretamente
com as propostas de Platdo e Aristoteles, que buscavam um critério universal e objetivo
de verdade. Para os sofistas, ndo existe uma verdade objetiva; a linguagem, nesse sentido,

ndo revela o real, mas constrdi consensos e opinides. Por outro lado, Platdo argumenta

2023_V~]~-n~27 UNIVERSIDADE
¢, UNIGRANRIO | Afya



que a verdade ¢ universal e imutavel, sendo acessivel por meio do intelecto e da razao.
Ele concebe as Ideias ou Formas, como a Justi¢a, a Beleza ¢ a Verdade, como a base
ultima da realidade, e sustenta que a linguagem deve refletir essas esséncias eternas.
Aristoteles, por sua vez, propde critérios de validade para a verdade, como o uso das
regras da logica e a observacdo do mundo natural. Apesar disso, Aristoteles reconhece a
linguagem como um fendmeno simbolico, atribuindo-lhe um papel importante na
aproximacao do ser humano a realidade concreta, mas sem desvincula-la de seu carater
representativo. Esses trés caminhos, brevemente aqui expostos, demonstram que a
questdo da linguagem e da realidade ndo ¢ nova, mas constitui um problema filoséfico
classico. Assim, percebe-se que essa tematica da linguagem ndo ¢ em si um problema
novo que se coloca para os filésofos, mas existe uma peculiaridade em cada abordagem
filosofica da linguagem e o presente trabalho pretende refleti-la, a partir do grande tedlogo
e filosofo Aurélio Agostinho e do filosofo-hermeneuta alemao Hans-Georg Gadamer.

Sera proposta a reflexdo de que, nos autores mencionados, a linguagem deixa de
ser somente conceitos e passa, fundamentalmente, a nos mediar com o mundo, tornando-
se nosso modo de nos relacionarmos a ele, tanto do ponto de vista cognitivo, quanto do
ponto de vista pratico. O logos/ Adyog - a linguagem ndo ¢ apenas sinal, ndo ¢ concebida
como instrumento, do qual o homem exerce controle, nem mero produto do pensamento,
mas existe em sua no¢ao uma densidade ontoldgica. Em outros termos, a partir de uma
perspectiva exegético-hermencéutica, a linguagem nao so nos permite falar sobre as coisas
ou descrevé-las, mas, fundamentalmente, ¢ por meio da linguagem que a realidade se
constitui e a ela nos relacionamos.

Neste percurso, a compreensao humana da realidade ndo ¢ concebida a partir de
uma perspectiva dualista entre sujeito e objeto ou sujeito e linguagem, na qual o ser
humano faria uso instrumental da linguagem. Em vez disso, ¢ entendida como uma
relacdo indissocidvel, fundamental e visceral entre ser, linguagem e mundo. Ou seja,
pensamento e linguagem, acdo e linguagem estdo sempre co-implicados e
interdependentes. Isso evidencia que a linguagem constitui o verdadeiro centro do existir
humano, pois, como ser que possui logos, o ser humano se constitui e se experiencia no
modo de ser linguagem. Por isso, a linguagem ¢ irredutivel a esfera do apofantico,

ultrapassando o &mbito epistémico e direcionando-se ao &mbito ontoldgico.
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1. Da epistemologia a dimensao reflexiva da linguagem em Agostinho

No que diz respeito diretamente a linguagem e aos seus ambitos epistemologico,
exegético, pedagdgico, dialogico e filosofico, Agostinho apresenta profundas reflexdes.
Para introduzir seu pensamento sobre a tematica da linguagem, levanta-se a seguinte
pergunta: qual ¢ a utilidade da linguagem? Ou, para que serve e por que a utilizamos da
maneira como o fazemos? Em outras palavras, qual ¢ o papel da linguagem no processo
de conhecimento? Para refletir sobre as possiveis respostas a essas questdes, utilizaremos
as obras De Magistro, composta em 389 d.C., e De Doctrina Christiana, cujos trés
primeiros livros foram escritos em 397 e concluidos por Agostinho apenas em 426 ou 427
d.C.

No primeiro capitulo de De Magistro, Adeodato (filho de Agostinho) e o proprio
Agostinho concordam que, ao falar, o objetivo ¢ ensinar ou recordar. Nesse percurso, as
palavras sdo apresentadas como instrumentos de troca de saberes e compartilhamento de
entendimento, genuinamente constituintes das relacdes humanas e intrinsecamente
ligadas ao processo de ensinar e aprender. Desde o inicio, Agostinho coloca em evidéncia
uma problematica fundamental: “[...] aquela relacdo entre mestre e aluno, que consiste
no ensinar por parte do primeiro e no aprender por parte do segundo, ¢ fundada
verdadeiramente na realidade das coisas e na possibilidade da natureza humana, ou ¢ uma
pura e simples ilusao?” (Agostinho, 2015, p. 27).

A linguagem se torna um caminho proficuo e eficaz de todo processo instrutivo
do saber. A luz desses pressupostos, Agostinho analisa as palavras enquanto sinais, isto
¢, ele vé na linguagem, além da dimensao epistémica, a dimensao de sentido das coisas e
de reflexdo. Neste sentido, a analise agostiniana se da sob dois aspectos: o primeiro diz
respeito aos sinais que significam outros sinais; o segundo diz respeito aos sinais que
indicam coisas que ndo sdo sinais. Mais precisamente, o primeiro aspecto se refere a
fungdo da sintatica, ao passo que o segundo aspecto, diz respeito as fun¢des semanticas e
pragmadticas. O aspecto da sintaxe apresenta-se como a parte da gramatica que se
preocupa com a relacdo entre as palavras. Ja o aspecto da semantica forma o sentido.
Pode-se perceber esse aspecto semantico da linguagem no percurso do didlogo entre
Adeodato e Agostinho, conforme nos indica o capitulo segundo: um sinal ndo pode sé-lo

sem significar algo (Agostinho, 2015, p. 51). Ou seja, um sinal, portanto, s6 existe
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enquanto tal porque estabelece uma conexdo entre um elemento perceptivel (como uma
palavra, gesto ou objeto) e um conceito, ideia ou realidade a qual ele se refere.

Nas palavras de Agostinho:

Compreendo que ao falar, pelas proprias palavras significamos, ou por
outros signos, como ao expressarmos gestos ou letras; as coisas
significadas nestes dois casos ndo deixam de ser signos ou coisas outras
que signos nao sejam, como ao proferirmos pedra. Por esse motivo essa
palavra seria signo enquanto significa algo, mas o que por ela (pedra)
seria significado ndo seria signo. Este género de palavras que
significam coisas que ndo s3o signos, a0 que aqui Nos pPropusemos
discutir ndo competem. Sustemos considerar que signos se mostram por
signos e, destes descobrimos que com seus significados ensinamos ou
rememoramos (Agostinho, 2015, p. 52).

Diante da abordagem de Agostinho do termo latino signum, que muitas das vezes
traduzido como sinal, surge a questdo: o que €, porém, signo ou sinal para Agostinho?
Podemos vislumbrar a resposta em, pelo menos, nas duas obras supracitadas do
filésofo, a saber: no didlogo De Magistro e no trabalho De Doctrina Christiana,
considerado por muitos estudiosos como um manual de exegese e formacao crista.

A obra Da Doutrina Crista, ao tratar da tematica dos signos e,
consequentemente, das questdes relacionadas a linguagem, Agostinho aborda temas
como o conhecimento que possuimos acerca de Deus, nosso entendimento sobre as
realidades inteligiveis e a sabedoria sobre ndés mesmos. Ao oferecer caminhos
hermenéuticos para a interpretagdo das Sagradas Escrituras, ele também desenvolve uma
arte de interpretar e comunicar a Palavra de Deus (uma retérica religiosa), apresentando
orientagdes sobre como pregar a religido cristd. Em outras palavras, Agostinho destaca
a condi¢do de possibilidade de a linguagem revelar o sentido das Sagradas Escrituras.

Em De Magistro Agostinho indica o que entende por signum: “em geral
chamamos sinais (signa) a tudo o que significa algo, e entre estes encontramos também
as palavras” e afirma também que toda “palavra ¢ sinal, mas nem todo sinal ¢ palavra”
(Agostinho, 2015, p.88). Em seu trabalho Da doutrina crista ele fornece a definicao
inicial de sinal do seguinte modo: “Denomino sinal (signum) a tudo o que se emprega

para significar alguma coisa além de si mesmo” (Agostinho, 1957, 1, 2,2).

Mais adiante, no livro II, Agostinho diz:
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O sinal ¢, portanto, toda coisa que, além da impressdao que produz em
nossossentidos (praeter speciem quam ingerit sensibus) faz com que
venha ao pensamento outra ideia distinta (aliud aliquid ex se faciens
in cogitationem venire). Assim, por exemplo, quando vemos uma
pegada, pensamos que foi feita por um animal. Ao ver fumaga,
percebemos que embaixo deve haver fogo. (Agostinho, 1957, 11, 1,1).

A obra Da doutrina crista pode ser considerada uma das primeiras obras de

Retorica cristd em lingua latina e aponta para exegese/ hermenéutica biblica. Na obra

citada anteriormente, Agostinho vai nos apontar caminhos compreensivos para

significa¢@o de signo (sinal).

Agostinho diz no livro I:

Toda doutrina reduz-se ao ensino das coisas ¢ ao dos sinais. Mas as
coisas sdao conhecidas por meio dos sinais. Portanto, acabo de
denominar coisas a tudo o que ndo estd empregado para significar
algum outro objeto como, por exemplo, umavara, uma pedra, um
animal ou outro objeto analogo. Nao me refiro, contudo, aquelavara da
qual lemos que Moisés atirou as aguas amargas para diluir sua amargura
(Ex 15,25). Nem a pedra que Jacd pds debaixo da cabega, como
almofada (Gn 28,11). Nem aquele cordeiro que Abrado imolou no lugar
de seu filho (Gn 22,13). Esses objetos, de fato, sdo coisas, mas nas
circunstancias mencionadas tornaram-se ao mesmo tempo sinais de
outras coisas [..] ninguém emprega as palavras ando ser para significar
alguma coisa com elas. Dai se deduz que denomino sinais a tudo o que
se emprega para significar alguma coisa além de si mesmo. (Agostinho,
1957,1, 2, 2).

Agostinho traga uma contraposi¢@o entre a coisas € 0s signos. Essa contraposi¢ao

ndo estd em sua composi¢do material, mas no significado que t€m para nos. A guisa de

exemplo: quando nos deparamos nas Sagradas Escrituras (Génesis 22:7) com a mengao

de um “cordeiro” e ele nada mostra para nossa mente, além de sua presenca, em

contrapartida o “cordeiro” de Abrdo significava, para ele, seu filho que iria ser imolado

como prova de obediéncia a Deus. Ou seja, a designagdo do referido “cordeiro” apontava

para outra coisa além de si mesma.

Mais precisamente, em Da Doutrina Crista Agostinho afirma:
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O sinal ¢, portanto, toda coisa que, além da impressao que produz em
nossossentidos, faz com que nos venha ao pensamento outra ideia
distinta. Assim, por exemplo, quando vemos uma pegada, pensamos
que foi impressa por animal. Ao verfumaga, pensamos que embaixo
deve haver fogo. Ao ouvir a voz de um ser animado, damo-nos conta
do estado de seu animo. Quando soa a corneta, os soldados sabem se
devem avangar, retirar-se ou fazer alguma outra manobra exigida pelo
combate. (Agostinho, 1957, 11, 1, 1).
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Neste labor, percebe-se que, ao refletirmos sobre a linguagem, nos deparamos com
os objetivos e a utilidade da fala. Em um primeiro momento, pensa-se na linguagem a
partir da dimensdo humana (da fala), para, em um segundo momento, pensar-se na
linguagem interior, que ligada ao pensamento precede a verbalizacdo, na qual explora os
signos linguisticos que servem a razao, a base de conhecimento e a propria transmissao
da verdade.

Agostinho ao analisar o termo ‘palavra’, ‘nome’ e °‘sinal’ aponta que se
classificarmos a palavra ‘nome’, por exemplo, entrardo nesse grupo todas as palavras que
sdo nomes, tais como ‘cadeira’, ‘rio’ e até mesmo a propria palavra ‘nome’. Indo além,
‘nome’, ‘rio’ e ‘cadeira’ participam de uma outra classe, a saber, a classe das ‘palavras’.
Dessa forma, ‘nome’ € sinal de ‘rio” assim como ‘palavra’ ¢ sinal de ‘nome’. Sobre isso,
o autor explica que “[...] todos os nomes sdo palavras, mas nem todas as palavras sdo
nomes” (Agostinho, 2015, p. 95).

Neste sentido, o especialista em Agostinho, Moacyr Novaes, aponta que: “O
problema geral da significatio pode ser estudado no De Magistro, mais exatamente, a
partir de um estudo da tese de que toda palavra ¢ um nome”. E mais adiante Moacyr
reitera que: “Essa tese tem importincia filos6fica menos em razdo de uma teoria da
linguagem que a sustentaria, mas sobretudo em vista do horizonte de problemas que
propiciam”. O tedrico continua seu raciocinio e diz: “Ainda que tenha inegavel
ressonancia filosofica, possa ser encarada como indicio de uma imagem agostiniana da
linguagem” (Novaes, 2007, p.34).

Entretanto, surge uma problematica: Qual seria entdo o sinal da palavra ‘palavra’?
Nao poderia ser outro, a ndo ser o proprio ‘sinal’, cuja extensdo conceitual é superior
aquela apresentada pela ‘palavra’ e pelo ‘nome’ ou ‘verbo’. E aqui, faz-se necessario
enfatizar que “[...]toda palavra € signo, mas nem todo signo ¢ palavra”. (Agostinho, 2015,
p. 95).

Moacyr Novaes nos auxilia e diz:

Ao afirmar e argumentar por que “toda palavra ¢ um nome”, Agostinho
examina a pertinéncia de uma simples classificagdo gramatical, por
quanto os nomes sao uma classe, ao lado dos verbos, conjungdes,
advérbios, etc. Se toda palavra é um nome, entdo a primeira
consequéncia sera tdo somente constatar a faléncia “ao menos parcial”
da gramatica escolar. Agora tendo em conta que a tese ¢ formulada e
defendida no ambiente gramatical, serd preciso ainda indagar qual o
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valor da gramatica para a filosofia. Nossa questdo, portanto, sera
considerar de que modo um tema escolar sobre as classes gramaticais
(partes orationes) adquire dimensdes especulativas (Novaes, 2007,

p.34).
Nesse itinerario, justifica-se a linguagem em seu sentido especulativo, pois nunca
podemos nos colocar como mestres de nossa linguagem, mas sim como os receptores da
verdade que ela transmite, em outras palavras, o sentido da coisa em questdo transmite-

se tal como o ¢, de modo dindmico e ascendente, e ndo impositivo ou apenas designativo.

O especialista Moacyr Novaes diz:

Ensinar ou aprender envolvem a comunicagdo entre duas pessoas; mais
do que isso, envolve a comunicagdo de conhecimento. Isto difere de
uma consideracdo da linguagem que se restrinja ao vinculo entre trés
planos para um unico homem: 1. As coisas, 2. A intelec¢do das coisas.
3. Os nomes dessas intelec¢des (Novaes, 2007, p.72).

Pode-se afirmar, conforme escreve Maria Leonor Xavier na introdugdo da obra
De Magistro (O Mestre), ao resumir as reflexdes de Agostinho e Adeodato, que “as
palavras podem significar reflexivamente ou transitivamente” (Xavier, 1995, p. 16). O
ambito reflexivo refere-se a capacidade da palavra de refletir sobre si mesma e sobre o
sentido que ela carrega. J& o ambito transitivo relaciona-se ao carater dinamico,
ascendente e especulativo da linguagem, indicando que as palavras ultrapassam os limites
da gramatica para atingir dimensdes mais amplas. Essas nogdes revelam que, de um lado,
a linguagem ndo ¢ apenas uma representa¢do de objetos externos sobre os quais o ser
humano exerce controle. Por outro lado, ela também ndo se limita ao &mbito subjetivo. A
linguagem surge, entdo, como uma mediadora entre o sinal e a coisa a qual nos referimos,
conferindo sentido e possibilitando a articulagio entre pensamento, expressao e realidade.

Em suma, observa-se que, em Agostinho, a linguagem assume o papel de
intermediaria e de um elemento constituinte indispensavel para o encontro do ser humano
com o mundo. Por meio da linguagem, relacionamos, identificamos, distinguimos,
organizamos, rememoramos, ensinamos € aprendemos, pois, como afirma Novaes, “as
palavras servem, fundamentalmente, para aprender” (2007, p. 88). H4 uma simbiose
basilar entre o ser humano, a razao e o pensamento no ambito reflexivo, sendo este o meio
pelo qual a verdade se torna dialogada, compartilhada e experienciada. De maneira mais

especifica, verifica-se que ¢ através linguagem que os conhecimentos sobre as coisas
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podem ser compartilhados, apontados e até questionados, evidenciando sua centralidade

no processo de interpretagdo da realidade.

2. A linguagem e sua densidade ontologica: nas trilhas da hermenéutica filoséfica de
Gadamer

Conforme abordado no topico anterior, tanto em De Magistro quanto em Da
Doutrina Crista, Agostinho oferece contribui¢des significativas ao estudo filosofico da
linguagem, a teoria do conhecimento, a epistemologia e a ontologia, além de estabelecer
fundamentos para a reflexdo sobre a hermenéutica. Ele propde “técnicas exegéticas”
para a interpretacdo das Escrituras Sagradas, destacando que a exegese dos textos
sagrados se realiza ao utilizar partes de um versiculo para “iluminar” outro, permitindo,
assim, o acesso a revelacdo divina. Dessa forma, a hermenéutica em Agostinho
configura-se como uma exegese de carater teoldgico, biblico e sacro (Grondin, 1999, p.
12).

Neste labor, a obra “Da doutrina cristd” pode ser considerada uma das primeiras
obras de retdrica cristd em lingua latina e aponta para exegese/ hermenéutica biblica.
Conforme abordado no topico anterior, quando Agostinho utiliza-se do exemplo biblico
que traz a tona a presenga de “um cordeiro” e essa meng¢ao nada mostra para nossa mente,
além de sua presenca, ¢ nos apontado que o “cordeiro” de Abrao significava, para ele,
seu filho que iria ser imolado como prova de obediéncia a Deus, isto €, existe na meng¢ao
“cordeiro” uma significagdo além de seu nome. Ou seja, a designacdo do referido
“cordeiro” apontava para outra coisa além de si mesma, o que aponta para um sentido
capaz de trazer a tona uma compreensibilidade.

Podemos vislumbrar o fato de que na linguagem existe uma dimensdo ontoldgica
e isso possibilita a fundamentagdo de uma hermenéutica filoséfica/ ontoldgica, pois nao
héa pensamento sem linguagem. Nesse sentido, insere-se no presente trabalho as reflexdes
do filésofo e hermeneuta Hans-Georg Gadamer, que sustenta sua tese de que: “O ser que
pode ser compreendido é linguagem” (Gadamer, 1999, p. 687), o que nos aponta para o
fato de que “a linguagem ¢ possibilidade da compreensdo do ser”, dai a constatacdo do
carater ontoldgico da linguagem e da ontologia enquanto hermenéutica.

A filésofa italiana Donatella Di Cesare nos aponta:
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O que a linguagem carrega consigo sempre transcende o que vem ao
enunciado (Aussage). Tudo que vem a linguagem permanece ao que
deve ser entendido, mas ¢ claro que € sempre considerado (genommen)
como algo, € sempre considerado algo verdadeiro (wahr-genommen). E
essa ¢ a dimensdo hermenéutica em que o ser se mostra. O que a
linguagem, enquanto realizagdo, traz consigo ¢ o0 movimento
hermenéutico (Di Cesare, 2001, p. 22).

E nos apontada a ideia de que somente compreendemos porque somos em meio &
linguagem tudo o que compreendemos. O ponto fulcral da hermenéutica gadameriana vai
se delineando na medida em que a linguagem passa a ser entendida como o fundamento
que possibilita a existéncia de uma unidade entre ser humano e mundo, entre pensamento
e coisa, entre sujeito e objeto. Mais precisamente, pela linguagem “temos” mundo,
participamos de uma tradi¢cdo e somos uns com 0s outros.

Gadamer afirma:

Com a tematizacdo da linguagem, vinculada indissoluvelmente ao
mundo vital humano, parece que se oferece um novo fundamento a
velha pergunta da metafisica acerca do todo. Neste contexto, a
linguagem ndo ¢ um mero instrumento ou um dom excelente que
possuimos como homens, mas o meio no qual vivemos desde o comego,
como seres sociais, € que mantém aberto o todo no qual existimos
(Gadamer, 1983, p. 11).

A linguagem, em Gadamer, diz respeito a nossa experiéncia de mundo, ela ¢ por
exceléncia a forma pela qual a tradigdo chega até nds, isto ¢, a tradicdo/ passado por meio
da linguagem, que pode se constituir pela oralidade, pelos mitos, usos, costumes e
também pela tradicdo escrita, na qual os signos destinam-se a todos os leitores que estdo
em condicdes de 1é-los. Através da tradicdo temos acesso ao passado e esse, enquanto
memoria, dialoga com o presente, e, mais do que isso, o constitui. Nesse sentido, a
participagdo e compreensdo que temos da historia, do “outro” e do entendimento das
coisas passa, fundamentalmente, pelo fio condutor da linguagem.

De acordo com Luiz Rohden, a linguagem no campo da hermenéutica filoséfica,
distinta da linguagem logica e analitica, ¢ o meio em que o mundo se manifesta. A
experiéncia de linguagem que o ser humano tem do mundo ocorre de maneira
independente da vontade individual, o que a torna essencial e incondicional. Essa
experiéncia linguistica se mostra mais primordial do que a distin¢@o entre o ‘ser-em-si’ e

0 ‘ser-para-si’. Assim, a linguagem, ao se revelar como um principio, torna-se
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simultaneamente constitutiva e constituida pela propria hermenéutica filosofica (Rohden,
2003, p. 252).

Tudo que ¢ humano passa pela linguagem, ela ¢ o lugar onde o mundo se
representa € a0 mesmo tempo nossa forma de entender as coisas, interpretd-las e
compreendé-las se desenvolve no médium da linguagem. Ela constitui e € constituinte, o
médium da linguagem perfaz a totalidade da experiéncia de mundo. Nesse sentido, a
linguagem, de modo fundamental, ¢ a via de acesso pela qual se realiza a compreensdo
(Gadamer, 1999, p.566).

A partir das reflexdes de Custdédio Almeida, podemos afirmar que a linguagem ¢
uma caracteristica essencial do ser humano, uma vez que ndo existe ser humano sem
linguagem. Além disso, o0 acesso que o ser humano tem ao mundo se da, inevitavelmente,
por meio da linguagem. Dessa forma, o mundo ¢ sempre um mundo imbuido de sentido,
um mundo compreensivel, um mundo construido pela linguagem (Almeida, 2002, p.
203).

E nos apontada a compreensio de que “nds somos linguagem”, e por que somos
linguagem? Porque somos seres compreensivos em nosso modo fundamental de ser-no-
mundo. A linguagem ¢ possibilitadora de nossa compreensdo. Existe, de maneira
intrinseca, uma correlagdo entre homem, mundo e linguagem, pois se por um lado
podemos pensar no fato de que a linguagem ¢ “produto” do homem, também se constata
o fato de que o homem ¢ “produto” da linguagem, visto que somente por meio desta ele
consegue ter acesso a0 mundo.

Luiz Rohden destaca que:

Na hermenéutica, nunca a linguagem pode ser reduzida a um
instrumento ou utensilio do pensamento, sendo que sintetiza a
idealidade dos significados e sua continuidade histdrico-existencial
com a materialidade do falar e sua fixa¢do escrita. Nao ¢ produto
humano, sendo que participa nele, recria-o, apropria-o, faz seu algo no
qual se insere e que, portanto, ja ndo ¢ tdo possessivamente seu. Neste
contexto, a existéncia humana ¢ resposta continuada e aberta; a
dimensdo temporal estd na constituicdio da linguagem e,
consequentemente, na constituicdo do homem (Rohden, 2000, p. 158).

Nesse sentido, a linguagem constitui-se como possibilidade da compreensdo
humana. Todos os fenomenos de entendimento e de compreensdo se constituem em
fendmenos de linguagem. Através dessa concep¢do podemos constatar, de modo

fundamental, o fato de que na hermenéutica filos6fica desenvolvida por Gadamer tudo
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que tem de ser pressuposto hermenéutico se constitui pela e com a linguagem. E por isso,
a linguagem nao deve ser concebida como algo instrumental, pois ela ¢ vital, ndo podendo
ser designada meramente como um dote atribuido a0 homem, mas como a propria
abertura de mundo ao homem. A linguagem, em Gadamer, ¢ intermediadora, ela ¢é
médium e condi¢do de realiza¢do da propria compreensdo (Gadamer, 1999, p. 566). Para
ele:

A linguagem ndo ¢ somente um dentre muitos dotes atribuidos ao
homem que esta no mundo, mas serve de base absoluta para que os
homens tenham mundo, nela se representa mundo. Para o homem, o
mundo esta ai como mundo numa forma como ndo esta para qualquer
outro ser vivo que esteja no mundo. Mas esse estar-ai do mundo ¢
constituido pela linguagem. [...] Ndo s6 o mundo ¢ mundo apenas
quando vem a linguagem, como a propria linguagem so6 tem sua
verdadeira existéncia no fato de que nela se representa o mundo. A
originaria humanidade da linguagem significa, portanto, a0 mesmo
tempo, o originario carater de linguagem do estar-no-mundo do homem
(Gadamer, 1999, p. 643).

E perceptivel pelo percurso textual que até aqui se desenvolveu o fato de que a
linguagem nado se limita a concepcao de “ferramenta” da qual os seres humanos utilizam
esporadicamente, ela ndo diz respeito apenas ao processo de entendimento entre os seres
humanos, mas o préprio processo da compreensao se perfaz pelo fendmeno da linguagem.

E importante frisar que a concepgdo de linguagem em Gadamer nio é apenas
verbal, pois o autor indica que se deve entender por linguagem toda comunicagao, isto &,
o fendmeno de linguagem em Gadamer ndo se limita apenas ao discurso, ¢ mais
abrangente, esse fendomeno se estende, por exemplo, aos gestos ou qualquer conjunto de
simbolos ou sinais capazes de produzir sentido, compreensdo e estabelecer relacdo
(Gadamer, 1999, p. 646).

O sentido das “coisas”, que possibilita o fendmeno da compreensdo, manifesta-se
na dindmica viva e pulsante da linguagem. Essa dindmica transcende palavras ou
discursos, abrangendo a totalidade da experiéncia humana no mundo. De modo crucial, a
partir da hermenéutica filoséfica, constata-se que a linguagem ¢ muito mais do que um
instrumento: ela é vinculo, relagdo, intermediagio e vivéncia. E através da linguagem que
o ser humano estabelece sua conexdo com o mundo, confronta-se com o “outro” e consigo
mesmo. Assim, a linguagem ndo pode ser pensada de forma isolada, mas como uma

realidade profundamente relacional, que permeia e estrutura a existéncia humana.
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Assim, a linguagem, enquanto fundamento da hermenéutica, ocupa uma posi¢ao
fundamentalmente mediadora, ela expressa a abertura para que algo se realize; mais
especificamente, para o acontecimento da compreensdo. Como meio, a linguagem torna
possivel o “falar do objeto” ao intérprete e, simultaneamente, ¢ o canal através do qual o
intérprete estabelece sua relacdo com o objeto. Como afirma Gadamer: “A hermenéutica
deve partir do fato de que compreender € estar em relagdo para que a 'coisa’ possa falar”
(Gadamer, 1983, p. 67). Neste contexto, o “falar do objeto” refere-se a ideia de que a
compreensdo ocorre quando o objeto de interpretacdo se manifesta ou se revela ao
intérprete Por isso, a linguagem ndo ¢ apenas um instrumento para descrever o que ja se
conhece, mas ¢ também o meio pelo qual novas compreensdes podem surgir, permitindo
que o objeto “fale” ao intérprete de uma maneira que ele ndo havia antecipado ou previsto,
evidenciando o aspecto relacional e dialogica da hermenéutica filoséfica por meio da
linguagem.

Nesse itinerdrio, Gadamer ird justificar que a linguagem, em seu sentido
especulativo, aponta para o fato de que nunca podemos nos colocar como mestres de
nossa linguagem, mas sim como os receptores da verdade que ela desvela, em outras
palavras, o sentido da coisa em questdo mostra-se tal como ela é. Esse mostrar-se da coisa
mesma possibilita o fendmeno hermenéutico da compreensao (Gadamer, 1999, p. 679).
O que permite-nos pensar na no¢do de experiéncia “que brota do encontro vivo e direto
com alguém ou alguma coisa”, o que nos remete a experiéncia enquanto relacao,
“prescindido do papel mais ou menos ativo do sujeito ou da maior ou menor intensidade
do seu envolvimento” (Greco, 1992, p.47). Quando nos referimos a experiéncia religiosa
(enquanto experiéncia interpretativa e compreensiva), estamos, fundamentalmente,
falando de uma relacdo que ndo se limita a uma simples polaridade entre sujeito e objeto
ou sua referéncia. Trata-se de uma relac¢do vivenciada, por exemplo, na ora¢ao, no culto,
no sacrificio, na devogdo, na afeicdo ou em qualquer ato de fé. E, como em toda relagdo
postulada pela hermenéutica filoséfica, a mediag@o entre o ser humano e o divino ocorre
por meio da linguagem.

Podemos entender que a linguagem em Gadamer € o vir a luz das coisas e nela se
realiza a compressdo. Gadamer cita Santo Agostinho, que contra os seus antigos
companheiros maniqueistas, no Comentdario literal ao Génesis e Sobre o Génesis, cita:

“Dixitque Deus ‘fiat lux’ et facta est lux”/ “disse Deus: haja luz, e luz foi feita” (Génesis
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1:3). Nesta ocasido, o pensador Agostinho ao traduzir a palavra grega 16yog (logos),
proveniente do evangelho de Jodo: “No principio era o Logos, e o Logos estava com
Deus, e 0 Logos era Deus” (Jodo 1:1), opta pelo termo “Palavra” ou “Verbo”, conforme
a traducdo latina e assim consegue fazer uma aproximagdo dos textos do Antigo e do
Novo Testamento, haja vista que o vocabulo /ogos encontra-se intimamente ligado ao
termo apyjsj (arqué), palavra grega usada para designar a génese. Logos, habitualmente
traduzido como razdo, ¢ percebido por Agostinho também a designacdo de Palavra de
Deus (o criador ndo apenas do mundo, mas também da Palavra, pois “haja luz" ¢ a
primeira Palavra de Deus referida na Biblia).

Em sintese, o fendmeno da compreensdo estd contido na potencialidade da
linguagem. Assim, ¢ inviadvel pensar numa compreensdo de linguagem fora da propria
linguagem, isto ¢, pensa-la como um objeto, pois ndo ha pensamento sem linguagem, na
medida em que todo pensar sobre a linguagem ja foi de antemdo alcancado pela

linguagem.

3. Consideracoes finais

Seguindo o percurso textual que trilhamos, a partir da perspectiva exegético-
filosofica de Agostinho e da hermenéutica filoséfica de Gadamer, podemos afirmar que
a linguagem, por exceléncia, ¢ o fio condutor das abordagens de ambos. Nas obras De
Magistro e De la Doctrina Christiana, Agostinho oferece caminhos de exegese,
interpretagdo e teoria do conhecimento, enquanto Gadamer, por meio de sua
hermenéutica filoséfica caminha em diregdo a ontologia, abordando o fato de que o
fendomeno da compreensdo acontece na/pela linguagem. Esse percurso nos conduz a via
dialdgica, a ideia de sermos uns-com-os-outros, o que sublinha a relevancia da linguagem
tanto no ambito epistémico, relacionado ao conhecimento e a interpretacdo, quanto no
ambito ontologico e existencial.

Assim, tanto em Agostinho quanto em Gadamer (cada um a sua maneira e inserido
em seu contexto historico e geografico), observa-se uma énfase na linguagem,
especialmente em seu movimento dialégico, como elemento fundamental para a
construcao do conhecimento. Nesse contexto, a linguagem nao se limita a ser apenas um
meio de comunicagdo, mas se configura como um fendmeno dindmico que possibilita o

surgimento da compreensdo e da interpretacdo. Desse modo, no percurso
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dialégico/dialético, a linguagem se coloca como o “caminho” imprescindivel para o
encontro do ser humano com o mundo, permitindo a constru¢do de significados e
promovendo uma experiéncia existencial profunda, o que ¢ crucial para a vivéncia de uma
experiéncia compartilhada, na qual a verdade e o conhecimento emergem da interagao
entre os interlocutores e suas redes de referéncia do mundo.

Neste desiderato, a reflexdo sobre o fendmeno religioso se colocou como
fundamental para compreender a relacdo entre a linguagem e a experiéncia humana, pois
o evento experiencial humano, que inclui a vivéncia religiosa, ¢ descrito como um
processo profundamente relacional, em que a interacdo entre a subjetividade humana e o
que se denomina divino ndo se d4 apenas em um plano cognitivo, mas também envolve a
intersubjetividade, isto ¢, a historicidade da qual o ser humano estd imerso, constituida
pela linguagem Neste sentido, a religido, em sua manifestagdo mais profunda, ndo
prescinde da linguagem; ela permite que o humano se relacione com o seu “objeto divino”
de maneira dialdgica. Assim, a experiéncia humana do/no mundo (o que inclui a
experiéncia religiosa) ¢ uma experiéncia relacional e dialdgica, mediada pelo fio condutor
da linguagem. A linguagem, ao transcender sua fun¢do comunicativa, torna-se o meio
pelo qual o sujeito experiencia o mundo.

Esse debate sobre a linguagem aqui abordado, em sua dimensdo hermenéutica e
dialogica, reverbera de maneira significativa nos estudos da Linguagem e, de forma
interdisciplinar, nas diversas areas do conhecimento, ampliando a compreensao de seu
papel ndo apenas como instrumento de comunicagdo, mas como estrutura fundamental da
experiéncia humana. Além disso, ao integrar as reflexdes de Agostinho e Gadamer, ¢
possivel perceber como a linguagem, em sua profundidade epistemoldgica e ontologica,
ndo apenas expressa a realidade, mas ¢ constitutiva dela, constituindo-se a base para a
interpretagdo e compreensao do mundo e da experiéncia religiosa. Portanto, a linguagem
¢ elevada a um status central nos estudos académicos, influenciando ndo so as ciéncias
humanas, mas também as praticas interpretativas da religido, da filosofia e das demais
areas do conhecimento. Ao refletir sobre o fenomeno religioso e sua intersec¢do com a
linguagem, este trabalho visa contribuir para enriquecer o campo dos estudos da
Linguagem, oferecendo novas perspectivas sobre a interdependéncia entre linguagem,

interpretacdo, experiéncia e mundo.
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O ESTUDO DAS (IR)REGULARIDADES DA LINGUAGEM NAS DIFERENTES
CORRENTES LINGUISTICAS DA CONTEMPORANEIDADE

Paula Fernandes Teixeira!

Resumo: A controvérsia analogia-anomalia ¢ foco dos estudos da linguagem desde a
Antiguidade, mas até os dias atuais algumas correntes e escolas linguisticas apoiam-se na
observag¢ao dos aspectos regulares e universais da linguagem, outras, inclusive, fazem das
irregularidades e diversidades linguisticas seus objetos de estudo. Na Antiguidade,
pensadores como Aristoteles, Dionisio da Tracia e Apolonio Discolo defendiam a
abordagem analogista, enquanto os Estoicos e Varrao eram entendidos como anomalistas.
Ja na Idade Moderna, correntes como o Estruturalismo e o Gerativismo também buscam
identificar e sistematizar os fatores regulares e universais da linguagem, enquanto a
Sociolinguistica Variacionista e outras correntes pds-modernas olham para a
heterogeneidade das praticas linguisticas. Embora existam diferentes abordagens e
enfoques no estudo da linguagem, entende-se que todos sdo relevantes e complementares.
E sobre esta diversidade que o presente artigo se debruga.

Palavras-chave: Linguagem. Analogia-anomalia.(Ir)regularidades.

THE STUDY OF LANGUAGE (IR)REGULARITIES IN DIFFERENT
CONTEMPORARY LINGUISTIC SCHOOLS

Abstract: The analogy-anomaly controversy has been the focus of language studies since
Antiquity, but up to the present days, some schools of linguistics rely on the observation
of regular and universal aspects of language, while others make linguistic irregularities
and diversities their objects of study. In antiquity, thinkers such as Aristotle, Dionysius
of Thrace and Apollonius Dyscolus defended the analogist approach, while the Stoics and
Varro were understood as anomalists. In the Modern Age, some intellectual movements
such as Structuralism and Gerativism also seek to identify and systematize the regular
and universal factors of language, while Variationist Sociolinguistics and other
postmodern theories seek to understand the heterogeneity of linguistic practices.
Although there are different perspectives and approaches to the study of language, it may
be assumed that they are all relevant and complementary to each other. This article
focuses the variety of these perspectives.

Key-words: Language, analogy-anomaly, (ir)regularities
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Introduciao

Desde a Grécia Antiga, periodo em que tiveram inicio os estudos linguisticos,
diferentes concepgdes e entendimentos de aspectos concernentes a linguagem coexistem,
assim como diferentes grupos de estudiosos, que se alinham a diferentes perspectivas,
vém trazendo a luz variados debates linguisticos ao longo de toda a histéria. Uma das
grandes discussodes linguisticas que se tem noticias desde a Antiguidade, e que figura até
hoje o foco do interesse de diferentes estudiosos, ¢ a questdo da analogia versus anomalia,
que diz respeito as (ir)regularidades da linguagem (ROBINS, 2004[1979]). Essa
controvérsia fomentou inimeras discussdes e debates, principalmente no periodo antigo,
mas, de certa forma, faz-se presente até hoje, no sentido de que algumas correntes
linguisticas buscam explicar o que tem de comum na linguagem, enquanto que outras
preferem olhar para a sua diversidade.

No presente artigo, a controvérsia analogia e anomalia serd entendida,
principalmente, no sentido de regularidades (ou universais) e irregularidades (ou
variedades) linguisticas, respectivamente. Assim, tem-se por objetivo observar como essa
questdo foi abordada nos estudos da linguagem por diferentes correntes e escolas
linguisticas da contemporaneidade, séculos XX e XXI, além de sugerir uma filiagao
hipotética de alguns dos principais linguistas desses séculos a um dos lados dessa
dualidade. Para tal, apresentaremos uma visdo panoramica dos estudos da linguagem a
partir dos anos 1900, focalizando ndo s6 nas distingdes e semelhangas entre as diferentes
correntes, mas, principalmente, no posicionamento delas em relacdo a busca pelos

aspectos comuns ou divergentes das linguas.

1. A controvérsia analogia versus anomalia ao longo dos séculos

Antes de focalizar no recorte analitico deste trabalho, — o estudo das
(ir)regularidades da linguagem nas diferentes correntes e escolas linguisticas dos séculos
XX e XXI — faz-se necessaria uma breve visita aos principais estudos linguisticos que
antecedem esse periodo.

Ao longo da histdria, grandes pensadores discutiram sobre a controvérsia entre uma
abordagem que privilegiasse as regularidades da lingua e outra que olhasse mais para as

suas irregularidades. Dessa forma, alguns filosofos da Antiguidade identificavam-se mais
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com um ou outro lado dessa controvérsia, havendo, assim, uma nitida distingdo entre
analogistas e anomalistas. Os analogistas, conforme coloca Robins (2004 [1979)),
estavam interessados nas regularidades da linguagem, que se manifestavam através de
paradigmas formais, tendo como alguns de seus representantes: Aristdteles, Dionisio da
Tréacia e Apolonio Discolo. Ja os anomalistas, representados pelos Estoicos e por nomes
como Varrdo, defendiam que a tentativa de imposi¢do de regras e sistematizacdes
linguisticas era va, j& que a irregularidade ¢ parte comum da linguagem. Porém, essa
discussdo nao se ateve apenas ao periodo antigo da histodria.

Durante o século XIX, até o inicio do século XX, a corrente linguistica
predominante era a historico-comparativa, cujo método tratava-se de observar as
correspondéncias entre as linguas, comparando-as. Seu objetivo era identificar as relagdes
de parentescos entre elas, a fim de chegar a uma lingua ancestral hipotética, a protolingua
(Faraco, 2005). Dessa forma, seu foco estava na identificacao das similaridades/analogias
entre as linguas estudadas, tanto em termos fonologicos como morfolégicos. Porém, na
segunda metade do século XIX, surgiu uma nova geragao de linguistas, conhecidos como
neogramaticos. Esses, embora também adotassem o método historico-comparativo,
estavam interessados ndo em achar os pontos em comum entre as linguas, mas em
“aprender a natureza da mudanca” a partir de suas irregularidades (FARACO, 2005, p.
141). Ou seja, mesmo que eles ainda estivessem procurando pelas regularidades das
mudangcas linguisticas, comecaram a olhar para aquilo que era diferente — as anomalias.
Percebe-se, entdo, que ainda no inicio da era moderna, a observancia tanto das

similaridades como das divergéncias entre as linguas se fazia presente.

2. Séculos XX e XXI: a controvérsia continua

Os séculos mudaram, mas a controvérsia analogia e anomalia, ndo. Essa dualidade
de abordagens linguisticas, que remonta desde a Antiguidade cldssica, com as reflexdes
greco-romanas, atravessou os séculos, fazendo-se presente até hoje, como ver-se-4 nas

proximas segoes.
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2.1. Estruturalismo

No inicio do século XX, o surgimento de uma nova corrente linguistica — o
Estruturalismo — provocou severa ruptura com a Linguistica histérico-comparativa,
predominante no século IX. Essa corrente, em linhas gerais, tinha como objetivo
“descrever a estrutura gramatical das linguas, vendo-as como um sistema autbnomo, cujas
partes se organizam em uma rede de relagdes de acordo com leis internas”
(MARTELOTTA, 2018, p. 53), e teve como principal representante Ferdinand de

Saussure.

2.1.1. Saussure, o grande divisor de aguas

Até o final do século XIX, embora muito tenha sido discutido sobre a linguagem ao
longo dos séculos, ndo s6 em termos de analogia e anomalia, mas também sobre seus
mais variados aspectos, a linguistica ainda ndo era reconhecida como uma ciéncia
independente. Porém, no inicio do século XX, ela deixa de ser entendida como
subordinada as exigéncias de outros estudos, como a logica, filosofia, retdrica e historia,
para ser considerada uma ciéncia autdnoma, cujos estudos passam a focar na observacao
dos fatos de linguagem (Petter, 2018). O grande responsavel por essa quebra de
paradigma foi o linguista sui¢o Ferdinand de Saussure.

Saussure, professor da Universidade de Genebra, teve seu tnico livro publicado
postumamente por dois de seus alunos em 1916. Embora seu legado material tenha sido
restrito a apenas um livro, suas ideias e teorias foram revoluciondrias, ao passo que
conferiram a Linguistica o status de ciéncia. Saussure propde que que a lingua deve ser

estudada em seus proprios termos, uma vez que:

outras ciéncias trabalham com objetos dados previamente e que se
podem considerar, em seguida, de varios pontos de vista; em nosso
campo, nada de semelhante ocorre. [...] [entdo,] bem longe de dizer eu
o objeto precede o ponto de vista, diriamos que € o ponto de vista que
cria o objeto (SAUSSURE, 2012 [1916], p. 39).

Em outras palavras, o que Saussure, de forma inovadora, propde € que a lingua deve
passar a ser estudada sob um ponto de vista especifico, dada a sua diferenga com relagao
aos objetos das demais ciéncias. Assim, ele aponta que a lingua deve ser analisada em si

mesma, a partir de seus elementos internos, de forma autocontida e imanente.
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Outra ruptura com o estudo historico-comparativo provocada pelas teorias de
Saussure foi o abandono da visdo atomistica da linguagem, substituida pela abordagem
sistémica, ja que para ele a lingua ¢ um sistema de signos. Isto é, enquanto a Linguistica
histérico-comparativa ocupava-se em contrastar palavras isoladas das linguas em busca
de semelhangas, Saussure pensava na lingua como uma estrutura na qual “as palavras s6
tém valor proprio pela oposi¢ao” (SAUSSURE, 2012 [1916], p. 163). Ou seja, para ele,
o valor do signo s6 pode ser entendido em relagdo aos demais signos do sistema, sendo
determinado em oposi¢ao aos outros. Assim, o signo ¢ aquilo que os outros ndo sdo, mas
esse entendimento s6 pode ser alcangado dentro daquele sistema especifico, com base nos
demais valores, ndo podendo, portanto, ser analisado de forma isolada ou atomica.

Relevante, também, foi a implementagdo da abordagem sincronica da lingua em
oposicao aos estudos diacronicos da Linguistica histdrico-comparativa. Saussure inova
radicalmente ao propor que a lingua deveria ser estudada dentro de um recorte temporal,
no qual apenas as relagdes de valores coexistentes em um dado momento naquele sistema
deveriam ser estudadas, e ndo todas as modificagdes historicas que os signos sofreram ao
longo do tempo. Para facilitar a compreensdo dessa ideia, Saussure (2012 [1916])
compara essas duas abordagens a cortes em uma arvore, que quando feito
longitudinalmente, mostrara as fibras quase completas da planta, constituidas ao longo de
muitos anos. J& ao corta-la na transversal, “observar-se-4, na superficie da se¢cdo, um
desenho mais ou menos complicado” (p. 129), que seriam as relagdes de valor dos signos
naquele recorte histdrico especifico.

Muitas foram as contribui¢des de Saussure para a constituicdo da Linguistica
moderna como ciéncia autdbnoma da linguagem, mas para o proposito deste artigo,
chamaremos ateng@o apenas para mais um ponto de sua obra, a distingdo entre lingua e
fala, ou, em seus termos, langue e parole. Para Saussure (2012 [1916], p. 51), a linguagem
¢ entendida como um objeto duplo, sendo a lingua o lado social, cuja esséncia independe
do individuo; e a fala, entendida por ele como secundaria, por representar o lado
individual, portanto heterogéneo, da linguagem. Percebe-se, entdo, que para Saussure, a
parte da linguagem que deve ser de fato estudada ¢ a lingua, ja que essa ¢ sistematica e
regular, enquanto a fala ¢ assimétrica, j4 que cada pessoa imprime nela nuances

diferentes, ndo havendo, assim, uma regularidade (Pietroforte, 2018).
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Essa busca por regularidades dentro do sistema linguistico assemelha-se ao método
aristotélico de estudo da linguagem, ja que para esse analogista, “quanto maior a
regularidade que se encontre num sistema de comunica¢do arbitrario ou convencional,
tanto mais eficiente ele serd” (ROBINS, 2004 [1967], p. 17). Assim, o posicionamento
de Saussure perante os estudos linguisticos, em certa medida, assemelha-se ao
posicionamento dos analogistas da Antiguidade, uma vez que, assim como Aristoteles,

seu interesse era olhar para o que tem de regular e simétrico no sistema linguistico, e ndo

para as irregularidades do uso individual da fala (embora nao as negue).

2.1.2. A influéncia da obra de Saussure

Essa abordagem linguistica de Saussure (2012 [1916]), que entendia a lingua como
um sistema/estrutura, ficou conhecida como Estruturalismo, e sua corrente estadunidense
recebeu o0 nome de Estruturalismo Americano. As ideias estruturalistas foram muito bem
aceitas nos Estados Unidos, principalmente devido a recém-inaugurada abordagem
sincronica, que ajudou no estudo de campo das linguas amerindias, foco do interesse
linguistico americano a época (Lepschy, 1971). Porém, mesmo sendo uma ramificagao
do estruturalismo europeu, essa corrente guardava algumas diferengas, como o fato de
olhar para o texto como um todo, e ndo apenas listas de palavras dentro de um sistema
(Duranti, 2009). Um dos maiores representantes dessa corrente foi o antropdlogo Franz
Boas, especialista em linguas indigenas (Duranti, 2009). Boas também se interessava
pelas similaridades entre as linguas nativas americanas, mas acreditava que essas
semelhancas eram em decorréncia do contato entre as linguas, e ndo por relagdes
genéticas entre elas. Apesar de Boas interessar-se pelas regularidades das linguas
aborigines americanas, a fim de catalogé-las, seu trabalho acabou por revelar ao mundo
justamente a grande riqueza e diversidade das linguas indigenas ao olhar, principalmente,
para as manifestagdes culturais dessas comunidades. Com isso, foi inaugurada a
Linguistica Antropoldgica (tema esse que ndo abordaremos neste artigo, devido ao escopo
e objetivo a que se propde o trabalho).

Outros dois importantes representantes do Estruturalismo Americano foram Sapir
e Bloomfield. O primeiro, junto a Whorf, desenvolveu a hipdtese da relatividade

linguistica, que pressupde que cada lingua possui uma forma especifica de interpretar a
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realidade, isto €, para eles, “culturas diferentes veem a realidade de formas diferentes”
(MARTELOTTA, 2018, p. 56). Ja o segundo ¢ considerado o linguista que mais marcou
o estruturalismo americano (lepschy, 1971), cujo trabalho apoiava-se na psicologia
Behaviorista, que entendia o comportamento linguistico como decorrente de um processo
de estimulo e resposta (Costa, 2018).

Além do estruturalismo americano, as ideias de Saussure influenciaram também
trés grandes escolas linguisticas: Escola de Genebra, Escola de Praga e Escola de
Copenhague (Pietroforte, 2018). A Escola de Copenhague teve como seu maior
representante o Hjelmslev, linguista dinamarqués que criou a teoria chamada
glossematica, que leva até o limite de suas consequéncias a tese saussuriana de que a
lingua ¢ forma e ndo substancia (Fiorin, 2013; Costa, 2018). J4 as outras duas escolas,
embora tenham sido igualmente influenciadas pelo estruturalismo, ndo se limitaram ao
estudo puramente formal da linguagem, atribuindo-lhe um carater funcional, o que deu

origem a corrente que ficou conhecida como Funcionalismo.

2.2. Funcionalismo

Representado por estudiosos como Roman Jakobson, Michael Halliday e Givon, o
Funcionalismo nasce na primeira metade do século XX como um movimento particular
do estruturalismo, mas assume caracteristicas especificas ao longo dos anos. Entdo,
devido a influéncia das concepgdes estruturalistas, essa corrente também se interessa pela
estrutura formal da lingua, mas ndo se prende a isso, pois considera a situagdo
comunicativa inteira: o propésito do evento de fala, seus participantes, o contexto etc., de
modo que esses fatores tétm o potencial de motivar, limitar e explicar a estrutura
gramatical (nichols, 1984).

Cunha (2018) aponta que que essa corrente vai além da andlise da estrutura
gramatical ao buscar entender a motivagao por tras dos fatos de fala com base no contexto
situacional, bem como as fun¢des comunicativas dos enunciados linguisticos. Dessa
forma, o Funcionalismo parece dialogar com outras correntes, como a Sociolinguistica e
a Antropologia Linguistica, j& que ambas levam o contexto sociocultural em consideragao
em suas andlises. Assim, Nichols (1984) aponta que o objetivo do funcionalismo ¢

estabelecer uma ponte entre o estudo da linguagem e da comunicacdo, enquanto que
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“procura explicar as regularidades observadas no uso interativo da lingua, analisando as
condi¢des discursivas em que se verifica esse uso” (CUNHA, 2018, p. 157). Percebe-se,
entdo, a tendéncia do Funcionalismo de buscar, também, regularidades (ou analogias) no
uso da linguagem, de modo a entender as fungdes comunicativas dos enunciados. Mas,
ao levarem o contexto situacional em consideragdo, infere-se que, em certa medida, essa
corrente admite, também, a relevancia das irregularidades presentes na lingua em seu uso

real.

2.3. Gerativismo

O Gerativismo ou gramatica gerativa ¢ uma corrente que nasceu na década de 1950,
nos Estados Unidos, mas que até hoje influencia os estudos da linguagem, principalmente
através da Linguistica Cognitiva, corrente influenciada pelo Gerativismo. Seu patrono ¢é
o linguista Noam Chomsky, que causou uma nova ruptura no modo como a linguagem

era entendida e analisada até entdo.

2.3.1. Noam Chomsky

Chomsky rompe bruscamente com as concepgdes estruturalistas dominantes na
época ao propor uma abordagem predominantemente mentalista da linguagem, opondo-
se principalmente a abordagem behaviorista de Bloomfield, que entendia a lingua como
um fendmeno externo ao individuo. Assim, Chomsky postula que a linguagem ¢ uma
faculdade natural e inerente a espécie humana, funcionando como um componente inato
ao individuo, que ¢ acionado logo no inicio da infancia (Kenedy, 2018). Ou seja, em seu
entendimento, “a faculdade humana de linguagem parece ser uma verdadeira
‘propriedade da espécie’, variando pouco de individuo a individuo” (Chomsky, 1997).

Para Chomsky, conforme explica Negrdo et al. (2018), a linguagem desenvolve-se
no individuo a partir do que ele chama de estado inicial, ou Gramatica Universal (GU),
que, independente do ambiente linguistico no qual a crianga cresca, sera sempre 0 mesmo.
Entende-se, entdo, que na visdo chomskyniana, a GU ¢ uma espécie de dispositivo mental
inato que possibilita a crianga a internalizagdo de sua lingua natural, sendo esta a
combinagdo do estado inicial com as experiéncias linguisticas as quais a crianga esta

exposta (Chomsky, 1997). Assim, o gerativismo defende que a GU traz consigo
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principios linguisticos que sdo comuns a todas as linguas, mas que ao ser exposta aos
parametros especificos da lingua falada naquela comunidade, molda-se de forma a
adquirir as caracteristicas do idioma da comunidade linguistica em que se insere. De
forma semelhante, Aristoteles acreditava que as expressdes linguisticas variam bastante
devido ao meio social em que se encontram, mas apesar disso, elas advém das “paixdes
da alma”, e essas sim “sdo as mesmas em toda parte [para toda a humanidade]”
(ARISTOTELES, 2005, p. 85). Ou seja, guardadas as devidas proporgdes, é possivel
estabelecer uma relacdo entre o pensamento de Chomsky e o de Aristoteles, ja que este
também acreditava haver um aspecto universal nos individuos, as paixdes da alma, o que,
de certa forma, aproxima-se da teoria da GU de Chomsky.

Diferentemente de Saussure, que via a linguagem como um produto social
(Saussure, 2012 [1916]), Chomsky parece entender esse fendmeno como um fator
bioldgico do ser humano, cujo foco ndo estd nas propriedades e padrdes de seu sistema,
mas em como esses fendmenos podem ser explicados “em termos dos mecanismos
internos que geram expressoes” (Chomsky, 1997, p. 53). Entende-se, entdo, que Chomsky
ndo estd interessado nos pardmetros que influenciam o produto final (o uso linguistico
propriamente dito), mas sim nos mecanismos internos — 0s principios universais da
linguagem —, que sdo os responsaveis por gerar um conjunto infinito de estruturas a partir
de um conjunto finito de regras, conforme explica Kenedy (2018).

Por outro lado, existe uma parte de sua teoria que se assemelha a dicotomia de
lingua e fala de Saussure, que ¢ a distingdo entre competéncia e desempenho. Por
competéncia linguistica, Chomsky entende que se trata do “conhecimento linguistico
inconsciente que o falante possui sobre a sua lingua” (KENEDY, 2018, 133), ou seja, tem
a ver com os pardmetros universais € inatos ao individuo. De certa forma, esse aspecto
aproxima-se do entendimento saussuriano de lingua como sistema homogéneo, que
contém aspectos mais gerais e regulares da linguagem. J4 o desempenho linguistico (ou
performance) assemelha-se a defini¢do de fala de Saussure, ja que se trata do uso concreto
da linguagem e, por essa razao, esta sujeita as variaveis do contexto extralinguistico, ndo
seguindo, portando, um padrdo. Assim, nota-se que o interesse central das pesquisas de
Chomsky baseia-se na competéncia linguistica, uma vez que essa guarda caracteristicas

analogas em todos os individuos, enquanto que o desempenho, assim como a fala, varia
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conforme a situagdo. A andlise do desempenho, portanto, vai de encontro ao intuito de
Chomsky, que ¢ justamente reconhecer as propriedades comuns das linguas humanas, de
forma a dar conta de todas elas.

Desse modo, nota-se que apesar de terem pontos de vista bem distintos sobre
determinadas questdes linguisticas, tanto Saussure como Chomsky parecem privilegiar
em seus estudos os aspectos regulares e universais da linguagem. Tal fato, em certa
medida, aproxima-os de pensadores como Aristoteles, Dionisio da Tracia e Apolonio

Discolo, que também olhavam a linguagem pela lente das analogias/regularidades.

2.4. Sociolinguistica Variacionista

Conforme observado nas sec¢des anteriores, parece haver, nos estudos linguisticos
da primeira metade do século XX, uma preferéncia pela observancia dos aspectos
regulares da linguagem. No entanto, uma corrente que nasceu de forma quase
concomitante ao Gerativismo adotou uma abordagem completamente diferente dos
estudos que estavam sendo conduzidos a época — a Sociolinguistica Variacionista. Essa,
inaugurada pelos trabalhos de William Labov, vai de encontro aos postulados de Saussure
e Chomsky ao defender que a linguagem deve ser observada em seu contexto real de uso,
levando em consideracdo toda a sua diversidade, variantes e, portanto, suas

irregularidades.

2.4.1. William Labov

Embora ndo tenha sido o primeiro a tratar das irregularidades linguisticas,
entendidas nessa corrente como variagdes, Labov foi um dos grandes responsaveis por
consagrar de vez o lugar do contexto sociocultural e fatores extralinguisticos no campo
dos estudos da linguagem. Para esse estudioso, a linguagem deve ser analisada dentro de
uma abordagem materialista, que entende a lingua como “propriedade da comunidade de
fala e um instrumento da comunicag¢do social que evolui de forma continua e gradual ao
longo da historia, em resposta a uma variedade de necessidades e atividades humanas”
(LABOV, 1987, p. 14- tradu¢do nossa). Percebe-se que o posicionamento de Labov, no
que tange a compreensdo de lingua/linguagem, ¢ bem diferente da de Saussure (2012

[1916]), que ignorava tudo que era externo a lingua em si, ndo levando em consideracao
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as variaveis do contexto. Da mesma forma, a abordagem da Sociolinguistica,
personificada aqui por Labov, difere bastante do Gerativismo, que atribuia a linguagem
um carater idealista e mentalista, como sendo uma propriedade individual do ser humano,
bem diferente da abordagem materialista desta corrente, que entende a lingua como um
fato social e coletivo.

Conforme proposto por Labov (1987), a lingua pertence a comunidade de fala e,
assim, seu foco de interesse ¢ a producado linguistica dos membros dessas comunidades.
Para os seus estudos, ele coletava dados reais da lingua em uso, que serviam para analisar
as variantes linguisticas de determinada comunidade, através de pesquisas quantitativas
(Cezario e Votre, 2018). Ele levava em consideragdo fatores como idade, género, nivel
de escolaridade, local de moradia, etc., ja que, em seu entendimento, todos esses aspectos
influenciam na produg¢ao linguistica dos individuos, conferindo as comunidades de fala
caracteristica proprias. Dessa forma, Labov parece ter uma compreensdo do contexto
extralinguistico semelhante & dos Estoicos, que perceberam que os significados das
palavras podiam mudar conforme o contexto, aceitando, assim, que a linguagem possui
inumeras irregularidades (Robins, 2004 [1967]). Ou seja, tanto Labov como os Estoicos
reconhecem que fatores alheios a lingua em si tém o potencial de interferir na produgado
linguistica.

Entdo, ao tornar a concretizagdo linguistica seu objeto analitico, Labov opde-se a
abordagem saussuriana e chomskyniana de analise da competéncia/lingua, que buscava
por universais e regularidades, ao passo que opta por analisar a performance/fala,
buscando, justamente, as diferencas. Sugere-se, entdo, que a abordagem de Labov
assemelha-se aos estudos dos antigos anomalistas, como os Estoicos e Varrdao. Contudo,
ha de se chamar a atengdo para o fato de que apesar da Sociolinguistica Variacionista
estudar as diversidades e irregularidades presentes na linguagem, o intuito de Labov era
“reduzir essas variagdes para uma série de padrdes quantitativos regulares, controlados
pelos fatos sociais” (Labov, 1987, p. 15 - tradu¢do nossa). Isto ¢, embora Labov tenha
rompido com o paradigma metodoldgico e epistemoldgico predominante na época, ele
continuou, de certa forma, buscando por regularidades e sistematizagdes da linguagem

como forma de padronizar, inclusive, as diferencas.
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2.4.2. Visao pos-moderna da Sociolinguistica

Embora décadas atras a Sociolinguistica tenha rompido, como ja se disse, com as
principais correntes linguisticas da época, palavras como “descontextualiza¢do” e
“universal” ainda eram recorrentes em seus debates (Rampton, 2000). Ou seja, apesar de
se interessarem pela diversidade linguistica de diferentes comunidades, os linguistas
dessa corrente, assim como Labov, ainda buscavam encontrar uma certa “regularidade e
uniformidade debaixo da superficie” (RAMPTON, 2000, p. 112). Contudo, os novos
paradigmas de pesquisa sociolinguistica da era pds-moderna, iniciadas na segunda
metade do século XX e fortalecidas no século XXI, comegaram a propor pesquisas que
vao além de meramente descrever, de forma ingénua, as caracteristicas de determinada
comunidade. Conforme proposto por Rampton (2000, p. 113), “a ciéncia social desiste de
seus sonhos de ser legisladora, “curandeira de preconceitos” e “juiza da verdade”, e, em
vez disso, o melhor que pode fazer é “operar como tradutora e intérprete”. Em outras
palavras, a area dos estudos da linguagem, apds a virada pdés-moderna, passa a se
interessar ndo apenas em descrever a diversidade linguistica de forma objetiva, mas a
entender como essa diversidade se constrdi nas praticas discursivas, propiciando as
microanalises qualitativas, principalmente as de cunho etnografico, capazes de observar
situacdes especificas de determinado contexto (Rampton, 2000). Percebe-se, entdo, que
o interesse pela diversidade linguistica (ou anomalias, em comparacdo a antiga
controvérsia greco-romana) ganha forga total nos estudos sociolinguisticos do nosso
século, dialogando, inclusive, com movimentos socioculturais mais amplos, que
defendem, de forma ideologica, a aceitacdo de diferencas como um todo (mas essas sdo
questdes que extrapolam o escopo deste artigo, ficando guardadas, portanto, para outro

momento).

3. Consideracoes conclusivas

Buscou-se, neste artigo, observar de que forma a controvérsia analogia e anomalia,
aqui entendida no sentido de regularidades (ou universais) e irregularidades (ou
variedades) linguisticas, foi abordada nos estudos da linguagem por diferentes correntes
e escolas linguisticas na contemporaneidade — séculos XX e XXI. Para tal, primeiro

revisitamos alguns dos principais tedricos da Antiguidade e, entdo, apresentamos, de
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forma panoramica, as distingdes e semelhancas mais relevantes entre tais correntes,
focalizando, principalmente, a forma como abordam essa questao.

Como foi possivel notar, a observacdo dos aspectos regulares e/ou irregulares da
linguagem sempre foi uma questdo relevante dentro da Linguistica. Desde a Antiguidade
Cléssica, os estudos da linguagem dividem-se entre os que buscam identificar as
regularidades ou analogias presentes na linguagem, a fim de sistematiza-las, definindo
padrdes capazes de explicar esse fendmeno; e os que veem nas irregularidades (ou
anomalias) linguisticas o ponto central de seus estudos, por acreditarem que a diversidade
¢ parte constituinte e legitima da linguagem. Assim, conclui-se que a linguagem pode sim
ser estudada por diferentes angulos, a partir de diferentes recortes analiticos, sendo todos
eles igualmente validos e, portanto, complementares. Dessa forma, conforme apontado
por Borges Neto (2004), apesar do objeto observacional ser o mesmo em todas as
correntes, a linguagem humana, os objetos de investigagdo da Linguistica variam
bastante, havendo, entdo, espacgo para diferentes teorias e abordagens dentro da ciéncia
da linguagem, ao passo que cada uma desenvolve o mapa que melhor lhe serve para a

investigagdo de seu objeto.
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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE OS INSTRUMENTOS MUSICAIS
INDIGENAS NA LITERATURA DE INFORMACAO
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Resumo: Este trabalho apresenta uma reflexdo acerca de algumas imagens na literatura
de viajantes. Buscamos pensar sobre as imagens dos instrumentos musicais indigenas na
literatura de viajantes, produzida entre os séculos XVI e XIX. Esse escrito tem carater
qualitativo e apoia-se em uma pesquisa bibliografico-imagética, a partir da literatura de
informacao e textos relacionados. Nossos resultados preliminares apontam para a riqueza
de imagens com instrumentos musicais indigenas, deixando ver, mesmo que
parcialmente, a existéncia de sistemas musicais entre os indigenas brasileiros. Também
notamos mudangas nas visdes dos artistas viajantes em relagdo a maneira de
representacdo dos indigenas brasileiros e de seus objetos.

Palavras-chave: Imagens. Instrumentos musicais indigenas. Representacao.

SOME THOUGHTS ON INDIGENOUS MUSICAL INSTRUMENTS IN THE
INFORMATION LITERATURE

Abstract: This paper presents thoughts on images in the traveler’s literature. We sought
to think about the images of indigenous musical instruments in the literature of
information produced between the sixteenth and nineteenth centuries. This paper has a
qualitative character, and it is based on an imagery and bibliographic sources from the
information literature and related texts. Our preliminary results let us see the richness of
images with indigenous musical instruments, showing, even partially, the existence of
musical systems among Brazilian natives. We also noticed changes in the visions of the
traveling artists regarding the manner of representation of the Brazilian natives and their
objects.

Keywords: Images. Indigenous musical instruments. Representation.
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“Imagens sdo palavras que nos faltaram.”

(Poeta Manoel de Barros)

Introduciao

Este escrito nasce de nossa exposicdo na V Jornada de Etnomusicologia e o III Coloquio
Amazoénico de Etnomusicologia e traz um pouco de nossas pesquisas no estagio pés-doutoral no
Programa de Pos-Graduagdo em Literatura — POSLIT, da Universidade de Brasilia — UnB.

Nosso objetivo aqui ¢ trabalhar com as imagens dos instrumentos musicais indigenas
presentes na literatura de informagdo (também chamada de literatura dos viajantes) produzida
acerca do Brasil nos séculos XVI ao XIX. Nao que tais imagens sejam retratos de uma realidade
passada, mas elas podem nos dar pistas de pesquisa e auxiliar na descoberta de mais
conhecimentos sobre os fazeres musicais indigenas.

Ainda, tratamos de deste tema por acreditarmos que tal iconografia deixada pelos
viajantes cronistas pode nos ajudar nos estudos em etnomusicologia, principalmente na area de
organologia indigena. A rica variedade imagética deixada pelos viajantes pode auxiliar-nos na
compreensao sobre os objetos musicais indigenas de entdo e de hoje, trazendo saberes relacionais
significativos ndo s6 para a etnomusicologia, mas também para muitas outras areas: como a
historia, a antropologia, a educacao, etc.

Nesse sentido, o trabalho que trazemos aqui tem uma natureza investigativa e parte das
imagens e da literatura onde essas imagens estao inseridas. Nosso foco ¢ qualitativo e nossa busca
por fontes foi bibliografica. Tomamos as imagens como uma forma de linguagem, de onde

informacdes e significados podem ser apreendidos.

1. Os instrumentos musicais indigenas na literatura de informagao

Vale lembrar que as imagens trazem uma forma de linguagem propriamente ligada ao
nosso sentido visual, as nossas concepgdes de mundo, aos nossos costumes € crengas, as N0ssas
memorias, entre tantos outros pontos. Tomamos, portanto, as imagens aqui analisadas como obras
de arte, como um meio expressivo € comunicativo por natureza, enfatizando seu carater

linguistico, conforme nos informa Ghiraldelli Junior (2010, p. 87):

A obra de arte ¢ tomada como linguagem, e isso nao é em sentido
metaforico. E observada e estudada a partir de categorias como
significacdo, referéncia, denotagdo, regras sintaticas e semanticas etc.
A arte ¢ observada como um sistema de simbolos. Nelson Goodman a
levou para o campo da “estética analitica”, e os estudos que, em geral,
sdo feitos a respeito da linguagem no século XX, voltaram-se para a
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obra de arte, da musica a literatura, passando por todo o campo das artes
visuais.

Portanto, aqui buscamos perceber as imagens de instrumentos musicais retiradas da
literatura de viajantes de uma maneira extremamente analitica, buscando fazer sentido de suas
significagdes, mas sem perder de vista que elas foram produzidas ha muito tempo e que carregam
consigo maneiras de ver o mundo também especificas.

Nossa primeira imagem (imagem 1) nos chega através do explorador, soldado e
aventureiro alemio Hans Staden (1525-1576). Ele pretendia ir para a india, mas acabou por viajar
ao Brasil, chegando em Pernambuco em 1547 e retornando a Lisboa logo em seguida. Voltou ao
Brasil em 1550, e estava perto de Sdo Vicente quando foi tomado por indigenas Tupinamba,

ficando preso por nove meses e sendo salvo por marinheiros franceses.

A AL e,

Imagem 1: Objetos indigenas. No meio estd o maraca descrito por Staden.
Fonte: “Hans Staden: Suas viagens e captiveiro entre os selvagens do Brasil”,
de Hans Staden, edi¢ao em lingua portuguesa de 1900, p. 141.

Staden cria uma narrativa do exotismo, da selvageria dos indigenas, principalmente pela
sua ojeriza cristd em relacdo ao canibalismo. Ele nunca compreendeu os rituais de antropofagia
enquanto elementos culturais, como os compreendemos hoje em dia. Mas isso tem a ver com a
mentalidade de seu tempo. Para ele, todos os modos e costumes indigenas eram estranhos e
subumanos. Lembremos que no século XVI foi necessaria a bula papal “Sublimis Deus”, emitida
em 29 de maio de 1537, pelo Papa Paulo III, para confirmar a humanidade dos indigenas, a

possibilidade de aceitacdo da fé crista por parte deles e a condenagdo da escraviddo dos autoctones
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das terras descobertas e outros por descobrir. Tal bula informava que “os mesmos indios e
quaisquer outros povos devem ser convertidos a fé de Jesus Cristo através do antncio da palavra
de Deus e pelo exemplo de uma vida boa e santa” (PAULO 111, 1537).

A imagem | mostra objetos indigenas e no meio estd o maraca descrito por Staden. Ele

nos diz que:

Elles acreditam em uma cousa que cresce como uma abobora ¢ do
tamanho de um meio pote. E oco por dentro e lhe atravessam um pao.
Fazem, depois, um buraco em forma de boquinha ¢ pdem pedrinhas
dentro, para que chocalhe. Chocalham com isto quando cantam e
dansam, e chamam-no Tammaraka. (STADEN, 1900, p. 141)

Essa pode ter sido, talvez, a primeira descri¢do mais completa de um maraca indigena, de
um instrumento musical indigena. Identificando o material (cabaga ou coité) com que era
confeccionado, como era confeccionado, para que o usavam e como se chamava.

A imagem 2 mostra-nos indigenas Tamaracd em circulo, cantando, dangando e
“chocalhando”, segundo Staden. E uma imagem que nos revela os maracas em efetiva utilizagio.
E importante dizer que estas imagens dos indigenas brasileiros, seus costumes, seus fazeres e seus
saberes ajudam a construir as primeiras representagdes acerca deles. Licia Gaspar (2009) revela-
nos o grande interesse pelos livros de literatura de informagao, onde estavam todas essas imagens

das novas terras descobertas. Ela afirma que:

As narrativas dos viajantes, reunidas em livros, impressos as vezes em
mais de uma edigdo e em diversas linguas, fizeram muito sucesso na
época, sendo disputados pelo publico interessado em descri¢des de
povos e costumes exoticos. Os viajantes foram, portanto, os grandes
cronistas da vida brasileira dos séculos XVI a XIX, descrevendo em

suas obras aspectos da terra, da gente, dos usos e costumes do Brasil.
(GASPAR, 2009, s/p)

Nesse sentido, as imagens de instrumentos musicais na literatura de informagao ajudaram
a sedimentar as primeiras representacdes sobre nosso pais, suas coisas, seus habitantes e seus
saberes. Assim comegou-se a ser construida uma forte narrativa que nem sempre foi muito
coerente com relacdo aos povos indigenas e suas culturas. Ainda, as imagens dos viajantes
impactaram na maneira como os europeus formaram opinido sobre o Brasil.

Portanto, pensar a partir das imagens de instrumentos musicais indigenas na literatura de
informacao faz com que, com os saberes de hoje, revisitemos tais imagens com a certeza de um

claro protagonismo historico dos indigenas na construgdo do que conhecemos como Brasil. Para
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o professor Jodo Pacheco de Oliveira (2010, p. 12) as narrativas historiograficas em relagdo aos

indigenas necessitam ser revistas a partir de pesquisa cientifica. Ele ainda nos diz que:

O reconhecimento da importancia da presenca indigena na colonia ndo
era uma particularidade dos holandeses, mas podia ser encontrado nos
minuciosos trabalhos de cartografos portugueses, nos quais se tornava
evidente que os colonizadores na primeira metade do século XVII so6
mantinham controle sobre a faixa litordnea. O mapa de Albernas, datado
de 1631, mostra nitidamente o controle territorial exercido por “nacdes
indigenas”, algumas com nomes genéricos (como os “Tapuias’), outras
melhor identificadas (como os Potiguaras, os Tupinambas, os
Tupiniquins, entre outros). (OLIVEIRA, 2009, p. 14)

Uma recente pesquisa cientifica que se utiliza das imagens da literatura dos viajantes para
buscar elementos interpretativos foi a dissertagao de mestrado de Rafael Severiano, intitulada “Os
Tupinambd no Brasil colonial: Aspectos da transmissdo musical”, defendida em 2016 no
Programa de Pos-Graduacdo em Artes — PPGARTES da Universidade Federal do Para — UFPA.
Este trabalho teve como orientadora a professora doutora Liliam Barros. Isso nos mostra que
imagens podem e devem ser revisitadas cientificamente.

Reforgamos ainda que a visdo de mundo daqueles que produziram imagens dos indigenas
brasileiros, nesse periodo historico que estamos analisando, era completamente diferente da
nossa. E ha que se ter cuidado ao tomar essas imagens enquanto “documentos” de uma realidade.
Ha que se entender que elas sdo representagdes, e, enquanto representagdes, buscam dar
significacdo ao mundo, mas a partir de visoes de quem as produziu. Severiano corretamente nos

informa que:

Ressalto que utilizei os relatos histéricos ndo como documentos que
retratam a realidade da sociedade tupinamba — nem os relatos e nem as
imagens —, mas como material que aponta para caracteristicas desta
sociedade. Problematizei e busquei, muitas vezes, minha propria
interpretacdo dos relatos, tratando-os criticamente, a fim de ndo
reproduzir a visdo eurocéntrica, colonialista, evolucionista ¢
missionaria dos antigos cronistas. (SEVERIANO, 2016, p. 22, negrito
N0SS0)
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Imagem 2: Indigenas Tamaracda em circulo, cantando, dangando e
chocalhando. Fonte: “Hans Staden: Suas viagens e captiveiro entre os
selvagens do Brasil”, de Hans Staden, edigdo em lingua portuguesa de 1900:
p. 101.

Assim como nos ensina Stuart Hall (1997), devemos nos perguntar: Qual € o significado
do que vemos? Isso envolve multiplas interpretagdes e nunca terd um significado fixo, pois
significado depende da interpretacdo individual e de como a informagdo nos € apresentada. Esse
exercicio é, portanto, um CONTINUO e ATIVO ciclo de criagio.

Vale informar que os séculos XVII e XVIII foram um periodo de poucas publicacdes de
viajantes sobre o Brasil, pois estrangeiros ndo podiam entrar sem autorizacdo da Coroa
Portuguesa. Poucos foram aqueles que por aqui passaram nesses séculos mencionados. Alguns
desses foram Joaquim José Codina e Alexandre Rodrigues Ferreira (ambos no século XVIII).
Também, alguns navegantes estdo entre os que deixaram alguns relatos sobre o Brasil dessa

época, como Woodes Rogers e Pieter van der Aa (ambos no século X VIII).
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Seguindo nosso caminho, vamos passar a imagem 3. Ela imagem ¢ parte (um recorte) de
uma prancha executada por Jean-Baptiste Debret (1768-1848). Este artista, muito conhecido dos
brasileiros por suas representacdes da vida no Brasil Império, teve formacao artistica na Franga e
veio ao Brasil na Missao Artistica Francesa de 1816.

Ana Mae Barbosa (1996) explica que:

Para criar a Academia Imperial de Belas-Artes, D. Jodo VI, através do
Marqués de Marialva, que se achava na Europa, e do naturalista
Alexandre von Humboldt, que estivera no Brasil, contratou artistas que
ensinavam no Instituto de Franga e eram a vanguarda da época. Os
artistas deste Instituto, criado e desenvolvido por Napoledo Bonaparte,
depois de sua queda, passaram a sofrer perseguicdes e alguns deles,
dentre varios convites recebidos para emigrar, inclusive de Catarina da
Russia, aceitaram vir para o Brasil. O ex-diretor da Se¢do de Belas-
Artes do Ministério do Interior de Napoledo, Joachim Lebreton,
organizou o grupo. Eram todos neoclassicos convictos e interferiram
ostensivamente na mudanca de paradigma estético no Brasil
(BARBOSA, 1996, p. 60)

Imagem 3: Instrumentos musicais dos “selvagens” brasileiros. Fonte: “Voyage
Pittoresque et Historique au Brésil, ou s¢jour d un artiste frangaise au Brésil, depuis 1816
jusqu en en 1831 inclusive”, de Jean-Baptiste Debret, de 1834.

Notamos que a posi¢ao de Debret enquanto cidaddo europeu e sua visao a partir da arte

neoclassica influenciaram sobremaneira na sua forma de representagdo daquilo que ele
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presenciava no Brasil Império e escolhia representar. Marcamos aqui o ponto de que a cena a
representar era uma escolha do artista.

Em relacdo as imagens dos indigenas, Debret criou varias obras de grande valor artistico
¢ informativo. A imagem 3 nos mostra sete instrumentos musicais indigenas (de sopro e
percussao) e dois materiais que compdem tais objetos (casco de anta ¢ uma semente). Essa
imagem retrata, com uma clareza naturalista, os objetos musicais apresentados. Além disso, tal
imagem revela-nos uma nova forma de apresentagao de tais objetos indigenas: ha uma cuidadosa
disposi¢ao dos objetos no espacgo. Esse esquema representativo nos da a ideia de um interesse
quase que “antropologico” sobre o que era retratado.

Essa escolha por representar os objetos indigenas em uma forma de prancha naturalista
nao foi algo exclusivo de Debret, mas outros viajantes do século XIX também fizeram o mesmo,
como o desenhista Philipp Schmid, da missao cientifica de Spix e Martius, ocorrida entre 1817 e
1820. Essa forma organizada de representagao cientifica dos objetos no espago disponivel também
foi utilizada por Johann Moritz Rugendas (1802-1858) para retratar etnias dos escravos negros no
Brasil, como também outros artistas o fizeram.

Tal mirada sobre os objetos indigenas demonstra um interesse de conhecimento mais
profundo, mais cientifico sobre os fazeres indigenas. Nesse sentido, dizemos que ha um interesse
“antropologico” nessas pecas. Mesmo sabendo que a Antropologia somente se firma nos fins do
século XIX, notamos ai um interesse mais cultural pelas coisas indigenas.

Vale lembrar que Debret também representou indigenas com seus instrumentos musicais
em acdo, como na gravura “Famille dun chef Camacan se préparnt pour una féte” (Familia de
um chefe Camacan se preparando para uma festa), ou em “Le signal du combat (Coroados)” (O
sinal de combates (Coroados), entre outras imagens.

Sobre as varias interpretagcdes em relagdo a obra imagética de Debret produzida a partir

de seu contato com o Brasil suas coisas e suas gentes, Valéria Piccoli (2005) afirma que:

A contraposi¢do de pontos de vista permitiu ainda perceber como, em
épocas diversas, a historiografia brasileira tem se referido a Debret
alternadamente como “reporter fotografico” — enfatizando a
“veracidade” e “fidelidade” de seus registros —, € como “caricaturista”,
que, estrangeiro que era, desfigurou certas situagdes observadas pela
incapacidade de perceber- lhes a verdadeira natureza. Em geral, as
incongruéncias sdo apontadas no texto do livro, enquanto a
“veracidade” é buscada na imagem. Diferentes autores ressaltam
julgamentos parciais e arbitrariedades encontradas no correr do texto do
album (escrito, afinal, de memoria e a distancia), mas refor¢am a
fidelidade com que o cotidiano brasileiro esta registrado nas ilustragdes.
Curiosamente, atribui-se o mesmo valor documental as aquarelas
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preparatdrias e as gravuras, embora, em grande parte dos casos, as
imagens nao sejam coincidentes. (PICCOLI, 2005, p. 187)

Nesse sentido, notamos uma clara mudanga de representacdo entre as imagens aqui
apresentadas do século XVI e aquela do século XIX. Essa mudanga de representacdo pode estar
intimamente ligada a mentalidade da época em relagdo aos indigenas. Porém, os objetos musicais
apresentados nas pranchas do século XIX mostram um apelo mais cientifico de representacdo, o
que sugere um reconhecimento, mesmo que minimo, da riqueza de fazeres dos indigenas

brasileiros, entre eles os fazeres musicais.

2. Consideracdes finais

Encaramos as imagens de instrumentos musicais indigenas na literatura de informagao
como textos visuais que colaboram com os textos escritos. De igual para igual importancia. Tais
textos escritos e textos visuais parecem sempre buscar referéncias entre si, revelando uma certa
dependéncia um do outro.

Sobre as representacdes dos instrumentos musicais indigenas na literatura de informagao,
podemos dizer que no século XVI elas foram usadas para revelar os costumes dos indigenas
(principalmente suas dangas e habitos musicais), mas sempre com uma visdo de estranhamento;
No século XIX ja podemos notar que os exploradores percebiam que os indigenas produziam uma
grande variedade de instrumentos musicais de sobro (flautas, apitos, trombetas, etc) e percussao
(chocalhos de mao, de fieira, maracas, etc), revelando os indicios de um sistema musical proprio
de cada grupo visitado pelos viajantes.

As representacdes dos objetos indigenas em forma de tabuas (isso no século XIX)
deixam-nos perceber um certo interesse "antropologico" pelos conhecimentos indigenas. Vale
lembrar que nos comecos do século XIX a antropologia ainda ndo havia se firmado enquanto
ciéncia, mas ja havia um grande interesse europeu por objetos "curiosos" dos povos ndo-
ocidentais.

Nao podemos nos esquecer, por outro lado, que a representagcdo dos objetos indigenas em
pranchas, tal qual as representagdes botanicas dos naturalistas, pode nos levar a um pensamento
sobre o indigena brasileiro enquanto “bom selvagem”, aproximando tais indigenas da natureza
original, bela e sem pecados.

Analisando essa imensa quantidade de imagens pelo viés da arte, percebemos que tais
imagens variam muito em relacdo a qualidade estética, principalmente por causa de quem as

produziu e pela maestria em relagdo a técnica empregada. Ha imagens produzidas por eximios
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desenhistas (muitas vezes treinados em academias renomadas) até aquelas executadas por
amadores.

Finalizando, podemos dizer que nossos resultados preliminares demonstram a grande
quantidade de imagens com instrumentos musicais indigenas, deixando- nos perceber, mesmo
que parcialmente, a existéncia de sistemas musicais entre os indigenas brasileiros da época.
Também, pudemos verificar mudangas nas visdes dos artistas viajantes em relagdo a maneira de

representacao dos indigenas brasileiros, apesar do eurocentrismo desses cronistas viajantes.
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EDUCACAO E O USO DE TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO
EM TEMPOS DE PANDEMIA DE CORONAVIRUS

Walace Rodrigues !

Resumo: Este escrito busca pensar sobre a educacgdo brasileira (da Educagdo Infantil ao Ensino
Superior) em tempos de pandemia de coronavirus e como as tecnologias de informagdo e
comunica¢do (TICs]) comecaram, efetivamente a ter espaco nos ambientes educacionais por
causa de tal pandemia. Este trabalho tem cunho analitico e reflexivo e parte de uma bibliografia
selecionada sobre temas educacionais. Nossos resultados preliminares mostram que o uso das
TIC aponta a grande vulnerabilidade social de nossos estudantes pobres, levando a pensar em
como esses estudantes poderdo entrar num mercado de trabalho cada dia mais excludente
tecnologicamente. Talvez uma educagdo mais humanista pos-pandemia possa auxiliar nessa
empreitada inclusiva e de valorizac¢do das diferencas como algo positivo.

Palavras-chave: Educacdo Publica. Ensino Basico. Ensino Superior. Tecnologias.

EDUCATION ANS THE USE OF INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES IN TIMES OF CORONAVIRUS PANDEMIC

Abstract: This paper seeks to think about Brazilian education (from Early Childhood Education
to Higher Education) in times of coronavirus pandemic and how information and communication
technologies (ICT) began to effectively have space in educational environments due to this
pandemic. This paper is of analytical and reflective nature and written from a selected
bibliography on educational topics. Our preliminary results reveal that the use of ICT eventually
points to the highest social vulnerability of our students (from families with lower income),
leading us to think about how these students can enter in an increasingly technologically
exclusionary job market. Perhaps a more humanist post-pandemic education can help in this
inclusive endeavour and in valuing differences as something positive.

Keywords: Public Education. Basic Education. Higher Education. Technologies.
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“Ordenando as coisas, eu crio e entendo a0 mesmo tempo.”
(Clarice Lispector, em “A paixao segundo G.H.”)

Introduciao

Este artigo busca pensar sobre aspectos da utilizacdo das tecnologias de informagdo e
comunica¢do (TIC) no ambito da educagdo brasileira, da Educacdo Basica a Superior, em um
periodo em que as aulas ndo puderam ser presenciais devido a pandemia de coronavirus, no
primeiro semestre do ano de 2020.

Vemos que esse tema coloca-se como extremamente relevante para pensar as
possibilidades e impossibilidades de utilizacdo das TIC na educagdo publica brasileira, ja que
estas relacionam-se com a localiza¢do e possibilidades materiais de cada escola e estudante. J&
que sabemos que em muitas partes do Brasil ndo temos sinal nem para a telefonia movel,
tampouco para internet de qualidade via computador pessoal.

Este trabalho foi pensado a partir das varias reportagens em jornais e revistas sobre o uso
das TIC em tempos de pandemia de coronavirus e de como alguns pais estdo trabalhando com
seus filhos em suas tarefas diarias. Tais reportagens nos instigaram a pensar sobre esse tema de
maneira mais organizada e analitica. Assim, nossa pesquisa para este trabalho foi bibliografica e
nossa abordagem foi qualitativa. Buscamos refletir, a partir de textos relacionados a area da

educagdo, como as TIC estdo sendo utilizadas nestes tempos de pandemia.

2. Escola publica e acesso as TIC em tempos de pandemia de coronavirus
Aqueles que trabalham com educacdo estdo cientes de que o Brasil ¢ um pais marcado
por desigualdades sociais cruéis e historicas, principalmente quando se relaciona as areas da
educacdo e da assisténcia social. As multiplas desigualdades sociais refletem-se nas institui¢des
escolares publicas, instituicdes estas, tdo diferentes de acordo com a classe social dos alunos e do
acesso a bens de consumo e culturais.
Vemos que as escolas brasileiras sempre refletiram nossas relagdes sociais
assimétricas de poder entre ricos e pobres, patrdes e empregados, os que mandam e os que
obedecem. Nossa historia de escravidao e violéncia deixou forte heranga até hoje. Sabemos que

tais relacdes assimétricas de poder sdo efetivamente sociais e para “governar” e controlar os mais
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pobres, os mais vulneraveis, os “subalternos”, etc. Como nos diz Michel Foucault, o poder

manifesta-se através das relacoes sociais:

O poder sdo relacdes. O poder so relagdes entre individuos, uma relagdo
que consiste que um pode conduzir a conduta do outro, determinar a
conduta do outro. E determinada voluntariamente em fungdo de uma
série de objetivos que sdo seus. Dito de outra forma, quando olhamos o
que ¢ o poder, o poder ¢ um exercicio de governo, no sentido amplo do
termo. Pode-se governar uma sociedade, pode-se governar um grupo,
uma comunidade, uma familia, e se pode governar alguém. Quando digo
governar alguém ¢é simplesmente no sentido de que se pode determinar
sua conduta em fungdo de estratégias, usando certas taticas. Se quiser, ¢ a
governabilidade em um sentido amplo entendida como um conjunto de
relagcdes de poder e técnicas que permitem que a relagdo de poder se
exercite, assim tenho experimentado estudar. (FOUCAULT, 1981, s/p).

Estas relagdes de poder entram pelas portas das escolas brasileiras, revelando-nos uma
escola de ricos (com toda a infraestrutura, materiais atuais de aprendizagem, tecnologias
avancadas e professores bem formados) e uma escola de pobres (sem acesso a internet, sem
computador pessoal, com falta de local tranquilo e proprio para o aluno estudar, com professores
mal remunerados e sem tempo de cursar formagdes continuadas que realmente facam a diferente,
algumas vezes sem saneamento basico, entre tantos outros problemas). Percebemos, portanto,
que ha uma clara diferencia¢do social nas institui¢des escolares e que essa diferenca reflete-se
também no acesso as atividades escolares oferecidas a distancia.

Nao podemos esquecer que nosso sistema escolar sempre foi historicamente excludente.
Marco Antonio de Almeida e Livia Sanchez informam-nos sobre a exclusdo dos negros e pobres

da educagdo primaria na ja primeira metade do século XIX:

Em alguns momentos do desenvolvimento da instru¢do publica, em
diversas provincias, foi oficialmente negado o acesso da populagdo negra
as instituicdes escolares. A reforma da instrucio primaria realizada
em 1837 na provincia do Rio de Janeiro, por exemplo, proibia a
frequéncia a escola daqueles que sofressem de moléstias contagiosas,
dos escravos e dos pretos africanos, ainda que livres e libertos. Some-
se ainda, a essa realidade, o fato de que a populag@o pobre e negra era
maioria apenas nas escolas primarias, sendo que em niveis mais elevados
do ensino aponta-se a predomindncia de pessoas brancas provenientes
das elites da época. (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p. 236-237, negrito
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N0SS0).

Seguimos excluindo os mais pobres de uma educagdo verdadeiramente democratica
(abrangendo a todos) e de boa qualidade (com excelente material didatico, estrutural e
profissional) por muito tempo. Mas vemos que o golpe fatal na educagdo publica brasileira

ocorreu durante a ditadura militar de 1964, que perdurou até 1985:

A ditadura militar, por meio de mecanismos de repressio, privatizacio
do ensino, exclusio de parcelas das classes populares das escolas
publicas de boa qualidade, tecnicismo pedagégico, desqualificacio e
desvalorizacdo do magistério, por meio de legislacées educacionais e
institucionalizacio do ensino profissionalizante, tratou de sufocar as
organizacées da sociedade civil em torno da Educacio, como fez
também com varios outros segmentos sociais. (BESSA, 2008, p. 22,
negrito nosso).

As aspiragdes de uma educacdo mais abrangente em numero de pessoas € com
investimentos mais voltados para instruir os mais pobres e dar-lhes chances de escolhas sobre o
que estudar e até que nivel (até o Ensino Superior se conseguissem) foram dizimadas pelos
militares. Os pobres ndo podiam, em relagdo a educacdo, sonhar alto demais neste periodo de
controle extremo sobre as pessoas € as institui¢des.

As desigualdades sociais ainda eram marcantes na sociedade brasileira, mesmo com a
expansdo do acesso a educacdo escolar publica ocorrido a partir de 1974, quando se fixa a
obrigatoriedade do ensino até o 90 ano. No entanto, muitos anos foram necessdrios para que a
grande parte da populacdo alcancasse o ensino escolar publico, principalmente a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1996 (n. 9.394). Lembramos que houve muitos
avangos legais (de politicas publicas regulatorias), a partir dos anos 2000, buscando maior
inclusao de todos os grupos da populagdo brasileira e alterando a LDB de 1996. Porém, ainda ha

muito a ser feito, como nos explica o professor Walace Rodrigues:

O descaso governamental em relagdo a educacdo publica e a
instabilidade das politicas publicas dificultam uma efetiva melhora na
qualidade da educagdo escolar, na consistente formacdo de melhores
professores, na valorizagdo da profissio docente, na melhoria da
infraestrutura escolar, na ampliagdo da oferta de vagas, entre outros
pontos. Essas falhas na oferta de educagdo para a populagdo demarcam
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uma situacdo de conformidade do governo com a situacdo de
vulnerabilidade educacional da populacdo brasileira mais carente e
mais necessitada do ensino publico. (RODRIGUES, 2018, p. 159,
negrito nosso).

Nesse caminho, percebemos um certo descaso com as politicas de fomento e acesso as
TIC para professores, pois necessitamos de politicas realmente efetivas e que deem resultados
praticos, ndo de programas paliativos que ndo chegam ao cerne da questdo. E um dos grandes
problemas para o acesso as TIC ¢ a baixa remuneracdo dos profissionais da educacdo, o que
interfere diretamente no acesso as tecnologias atuais, pois aparelhos de alta tecnologia educativa
custam bastante dinheiro, além de acesso a internet estavel e forte em sinal. Dinheiro este de que
os professores nao dispdem.

Além disto, muitos professores atuantes na Educacdo Bdsica atual ndo foram formados
para utilizarem as TIC em sala de aula. Como nos diz o professor Cleomar Locatelli, ha que se
compreender a realidade da formacao docente de cada professor e suas mazelas para educar e

educar-se ainda mais:

[...] consideramos que a base de uma proposta de formagdo docente,
referenciada em uma interculturalidade critica, deve compreender a
realidade como uma totalidade. E nesse sentido, o avanco para a
construcio de uma educaciio onde haja a possibilidade do encontro
entre as diversas realidades, em que se supere a relacio de exclusao,
de dominagdo e de hierarquias, s6 sera possivel quando avancamos
também no combate aos processos que produzem as desigualdades e
injusticas na sociedade e no préprio campo educacional.
(LOCATELLI, 2016, p. 250, negrito nosso).

E vale ressaltar que sem politicas publicas que valorizem as escolas, seus profissionais,
seus materiais didaticos e seus espagos fisicos, nunca haverd uma escola de qualidade para todos.

Freire fala-nos desse cuidado necessario com as coisas publicas, até mesmo com a escola:

Andando de metré em Sao Paulo, fiquei maravilhado com o testemunho
de limpeza e de respeito a coisa publica. O chdo e as paredes limpas,
obras de arte em perfeito estado. A propria limpeza que o Estado vem
mantendo inibe as pessoas de sujarem. Mas, se vocé chega num espago
sujo e maltratado, sente-se estimulado, convocado a destruigio. E uma
coisa que a gente deve viver com as nossas criangas: testemunhar,
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mostrar a elas que noés cuidamos da vida! O desrespeito as coisas
materiais sugere a mim o desrespeito a vida. (FREIRE, 1994, p. 6).

E no momento de pandemia de coronavirus ¢ que percebemos as fragilidades das
instituicdes publicas de ensino em relagdo as particulares. Uma dessas fragilidades seria o acesso
a internet. Desta forma, as respostas a oferta de educa¢do em tempos de pandemia sdo
determinantes para a continuidade das atividades educativas, como nos informam Fernando

Cassio e Salomao Ximenes:

A réapida resposta das instituicdes privadas® se baseia em duas coisas. A
primeira € o pressuposto — equivocado, por vezes — de que todos os seus
estudantes t€m acesso suficiente a internet e a computadores, dispdem de
condigdes ambientais adequadas para estudo doméstico e possuem um
capital cultural que lhes assegure uma rapida adaptagdo ao cenario
emergencial de isolamento. A segunda ¢ a ldgica consumerista que
pressiona essas instituicdes a dar uma resposta de continuidade que
justifique o pagamento das mensalidades. (CASSIO; XIMENES, 2020,

s/p).

A necessidade fundamental em uma sociedade de informacao de se ter acesso a internet
traz a tona a vulnerabilidade social de varios estudantes das instituicdes escolares publicas e, em
menor escala, também de instituicdes privadas, como vimos na citagdo anterior. Em nossa
universidade, publica e interiorizada, as aulas foram suspensas porque a maioria de nossos
estudantes (mais de 50%) sdo de baixa renda e somente tém acesso a internet via seus telefones
moveis. Muitos deles ndo tém internet em casa, nem computador pessoal. Isso impossibilita a
continuidade de atividades de ensino a distancia.

Outro ponto a pensar ¢ que a logica da educacdo através das TIC ¢ a logica da
interatividade, da interferéncia direta na informag¢do com a qual se trabalha (seja ela escrita,
visual, sonora, etc). Neste sentido, as atividades oferecidas através de TIC pedem dos professores
conhecimentos nao somente de comunicagdo digital, mas também de abertura ao novo proposto

ao estudante. Marco Silva informa-nos sobre essa logica que abarca as TIC:

Interatividade ¢ a modalidade comunicacional que ganha centralidade na
cibercultura. Exprime a disponibilizacdo consciente de um mais

2 De Ensino Basico ou Universitario, todas aderiram ao ensino a distancia.
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comunicacional de modo expressamente complexo presente na
mensagem e previsto pelo emissor, que abre ao receptor possibilidades
de responder ao sistema de expressdo e de dialogar com ele. Representa
um grande salto qualitativo em relagdo ao modo de comunicacdo de
massa que prevaleceu até o final do século XX. O modo de comunicagdo
interativa ameaca a logica univoca da midia de massa, oxald como
superacao do constrangimento da recepgdo passiva. (SILVA, 1999, p.
64).

Dessa forma, ensinar em época de pandemia de coronavirus e de isolamento social exigiu
uma inovacdo de pensamentos acerco do préoprio ato de educar, por parte do professor, e do
aprender, por parte dos estudantes. J4 ndo houve mais o rigido “controle” da sala de aula, ou
mesmo a organizacao extrema de tarefas e atividades e o “constrangimento da recepcao passiva”,
como nos disse Silva (1999).

Sobre os novos papéis do professor que utiliza as TIC na educagdo, Maria Elizabeth de
Almeida fala-nos que ele/ela precisa criar redes de conhecimento para um trabalho efetivo e

proveitoso:

Ensinar ¢ organizar situagoes de aprendizagem, criando condigdes que
favoregcam a compreensido da complexidade do mundo, do contexto, do
grupo, do ser humano e da prépria identidade. Diz respeito a levantar ou
incentivar a identificacdo de temas ou problemas de investigacdo,
discutir sua importancia, possibilitar a articulagdo entre diferentes pontos
de vista, reconhecer distintos caminhos a seguir na busca de sua
compreensdo ou solugdo, negociar redefinigdes, incentivar a busca de
distintas fontes de informagdes ou fornecer informagdes relevantes,
favorecer a elaboracdo de contetidos e a formalizacdo de conceitos que
propiciem a aprendizagem significativa. Criar ambientes de
aprendizagem com a presenga da TIC significa utilizd-la para a
representacdo, a articulagdo entre pensamentos, a realizagdo de acdes, o
desenvolvimento de reflexdes que questionam constantemente as acoes ¢
as submetem a uma avaliacdo continua. O professor que associa a TIC
aos métodos ativos de aprendizagem desenvolve a habilidade técnica
relacionada ao dominio da tecnologia e, sobretudo, articula esse dominio
com a pratica pedagogica e com as teorias educacionais que o auxiliem a
refletir sobre a propria pratica e a transforma-la, visando explorar as
potencialidades pedagogicas da TIC em relagdo a aprendizagem e a
consequente constitui¢do de redes de conhecimentos. (ALMEIDA, 1999,
p. 72).

Nesta linha de pensamento, o professor passou a ter novas tarefas, diferentes daquelas

2023 - v.1 -n.27 ¢, UNIGRANRIO | Afya



com as quais ele estava acostumado dentro de uma sala de aula convencional. O espago de
ensino-aprendizagem agora tornou-se virtual e dependeu de outras ferramentas e conhecimentos.

Sobre isso, Silva informa que:

Na perspectiva da interatividade, o professor pode deixar de ser um
transmissor de saberes para converter-se em formulador de problemas,
provocador de interrogacdes, coordenador de equipes de trabalho,
sistematizador de experiéncias ¢ memoria viva de uma educagdo que, em
lugar de prender-se a transmissdo, valoriza e possibilita o dialogo e a
colaboracdo. Os fundamentos da interatividade podem ser encontrados
em sua complexidade nas disposicoes da midia on-line. Sdo trés
basicamente: a) participagdo — intervencdo: participar ndo ¢ apenas
responder “sim” ou ‘“ndo” ou escolher uma opcdo dada, significa
modificar a mensagem; b) bidirecionalidade — hibridag@o: a comunicacéo
¢ producdo conjunta da emissdo e da recepgdo, ¢ co-criagdo, os dois
polos codificam e decodificam; c) permutabilidade — potencialidade: a
comunicacdo supde multiplas redes articulatorias de conexdes e
liberdade de trocas, associagdes e significagoes. (SILVA, 1999, p. 64-65).

No entanto, para que estas atividades interativas acontegam ¢ necessario que professor e
estudantes dominem as ferramentas digitais necessarias para as tarefas. Mas, em um pais com
uma desigualdade social tdo gritante quanto o nosso, o acesso a internet ¢ a posse de um
computador pessoal sdo para poucos.

Pensando a partir da visdo de Amartya Sen sobre as liberdades substantivas, podemos
considerar, hoje em dia, o acesso a internet e a informagdo que dela podemos obter e manipular
como uma necessidade da atualidade, uma liberdade substantiva que aumenta nossa capacidade
de a¢do em beneficio de nosso desenvolvimento pessoal, social, educacional, cultural, etc. No
caso especifico das liberdades substantivas, Amartya Sen busca pensar uma forma de
desenvolvimento a partir do incremento das capacidades dos seres humanos para funcionarem
plenamente em sociedade, resultando em significativas mudancas sociais e em realizagdes

pessoais valiosas. Na visdo de Sen:

A capacidade reflete a liberdade de uma pessoa escolher entre diferentes
formas de vida. A motivagdo subjacente — com o foco na liberdade - ¢
bem captada pela alegacdo de Marx de que o que precisamos ¢
—substituir a dominagdo das circunstincias e o acaso sobre os
individuos pela dominagdo dos individuos sobre o acaso e as
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circunstancias. (SEN, 1990, p. 44, tradugdo nossa).

Em face do exposto, ¢ necessario considerar que ndo ¢ s6 na Educacido Basica que as
vulnerabilidades sociais se revelam tdo gritantes entre estudantes de escolas particulares e os das
escolas publicas, mas também no Ensino Superior. No contexto do ensino universitario publico,
as dificuldades de continuar as aulas a distancia sdo inimeras. Isto para além de outras varias

vulnerabilidades de seus estudantes:

[...] existem estudantes universitarios que nao possuem computador em
casa, embora quase todos tenham acesso a internet, pelo menos por meio
de smartphones. Celulares, por seu turno, nao substituem computadores
para os complexos fins de leitura e escrita académica. Além disso, as
dificuldades dos estudantes ndo acabam ai. Para os mais pobres, ndo ¢ a
falta de aulas que gera mais apreensdo neste momento, mas a
possibilidade de nao conseguirem sobreviver em razdo da eventual
descontinuidade de politicas de assisténcia estudantil (restaurantes
universitarios, moradias, auxilios financeiros etc.). Tudo aquilo que
parece natural a professores universitirios de classe média ndo é
necessariamente natural para seus alunos. Como vivem? O que
comem? Ou melhor: sera que comem? Seu mau desempenho nas
provas sera fruto de preguica, desleixo ou de uma jornada de
trabalho extenuante? Terdo criancas para cuidar em casa durante o
isolamento? Terido casa? Essas questdes estdo colocadas ha muito
tempo em uma vasta literatura sobre a democratizag@o do ensino superior
no Brasil: ¢ a dimensao da “permanéncia”. (CASSIO; XIMENES, 2020,
s/p, negrito nosso).

Ainda pensando a institui¢cdo educacional como instituicdo importante em uma sociedade,
podemos notar que as escolas e universidades ndo cumprem somente o papel de educar, mas
também de socializar. Apesar de todas as desigualdades sociais e as varias dificuldades
enfrentadas pelas escolas, elas ainda sdo relevantes espacos de experiéncias, como nos informa o

professor José Carlos Libaneo, apesar de ainda falharem muito:

Destaca-se no contexto social contemporaneo a contradicdo entre a
pobreza de muitos e a riqueza de poucos, entre a logica da gestdo
empresarial e as logicas da inclusdo social, ampliando as formas
explicitas e ocultas de exclusdo. As escolas e as salas de aula tém
contribuido pouco para a superagdo dessas contradigdes, especialmente
estio falhando em sua missdo primordial de promover o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, correndo o risco de terem que
assumir o Onus de estarem ampliando a exclusdo com medidas
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aparentemente bem-intencionadas como a eliminagdo da organizacdo
curricular em séries, a promog¢do automatica, a integracao de alunos
portadores de necessidades especiais, a flexibilizacdo da avaliagdo
escolar, a transformagdo da escola em mero espago de vivéncia de
experiéncias socioculturais. (LIBANEO, 2005, p. 21).

Nao podemos nos esquecer de que a escola ¢ um espaco genuino de promogdo da
diferenca a partir de “experiéncias socioculturais”, como nos disse Libaneo (2005). A escola
deve, assim, ter uma pratica social transformadora, mas sempre sem esquecer-se das teorias
educativas e de uma forte preparagao intelectual e critica de seus estudantes.

Diante das tais colocagdes expostas até aqui, ¢ importante considerar que os professores
precisaram conhecer as formas de utilizacdo das tecnologias de informag¢do e comunica¢do para
prepararem suas aulas virtuais e para continuarem a interagir com seus estudantes neste
momento de pandemia. Marilda Aparecida Behrens mostra-nos que esse ¢ um processo de

aprendizagem para professores e alunos:

Em parceria, professores e alunos precisam buscar um processo de auto-
organizacdo para produzir conhecimento significativo e relevante. O
volume de informagdes acumulado nestas tltimas décadas ndo permite
abarcar todos os conteudos que caracterizam uma area do conhecimento,
portanto professores e alunos precisam aprender a aprender como
acessar a informacio, onde busca-la, como depura-la e transforma-la
em producio de conhecimento. O profissional, para ser competente,
precisa ser um investigador intermitente, um cidadao critico, autobnomo e
criativo que saiba solucionar problemas, utilizar a tecnologia com
propriedade e ter iniciativa propria para questionar e transformar a
sociedade. (BEHRENS, 1999, p. 76, negrito nosso).

Os profissionais de educa¢do devem estar minimamente preparados para utilizar as TIC
em seu cotidiano. Lucilene Cury fala-nos que a “Educag¢do de hoje e de amanha — tempo em que
as tecnologias digitais representam novos desafios para todos os educadores, tornando
fundamental a necessidade de conhecé-las para incorpora-las ao nosso trabalho pedagdgico
(CURY, 2012, p. 46).

Ainda, neste momento de isolamento social, enquanto as escolas publicas adiantaram as
férias letivas, como no caso das escolas da rede estadual do Tocantins, muitas escolas
particulares continuam a valer-se de teleaulas.

Percebemos, também, que muitos pais de criangas que estudam em escolas particulares
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estdo sofrendo ao auxiliar seus filhos nas tarefas escolares online. Isso pode levar, indiretamente,
a um maior reconhecimento da importancia da profissdo docente por parte da sociedade. Se os
proprios pais tém problemas na educacdo de algumas poucas criangas, imagine o professor na
educagdo de dezenas delas dentro de uma sala de aula! Essa “dificuldade” dos pais pode ser um
caminho para o aumento da valorizacdo dos professores de seus filhos e do proprio oficio de
ensinar (um oficio arduo e que ndo pode ser exercido sem formacdo especifica para tal).

Nesta linha de pensamento sobre o momento de pandemia deste século, vemos que a
escola deve caminhar em direcdo a uma educagdo humanista, que busque valorizar algumas das
mais nobres qualidades humanas, tais como a solidariedade para com o proximo, a empatia e a
cooperagdo. Principalmente em momentos de crise, como o que atravessamos agora na pandemia
de coronavirus. Acreditamos que a competigdo com o proximo, atitude que o capitalismo
neoliberal atual incentiva, deve ser combatida no ambiente escolar.

Neste mesmo caminho de uma educacdo humanista, Edgar Morin fala-nos da importancia

¢tica em relacdo as criagdes técnicas, tecnoldgicas e comunicacionais na atualidade:

E necessario, portanto, que se desenvolva uma nova e ativa consciéncia
na humanidade, assim como a propria inteligéncia do homem para que
ndo caminhemos para a catastrofe. Quero dizer que se ndo estivermos
alertas, a manipulagdo da genética e da informacdo podera ter graves
consequéncias sobre os seres humanos. A humanidade deve estar
consciente e ter inteligéncia suficiente para controlar essa nefasta
possibilidade em relagao ao seu futuro. (MORIN, 2001, p. 8).
Acreditamos, portanto, que uma educagcdo humanista deve surgir a partir de todo o
periodo de lockdown causado pela pandemia. O ser humano deve entender que a humanidade
ndo poderd caminhar numa estrada de egoismo, competi¢do e depredacdo da natureza, e que a
educacdo pode ser um caminho privilegiado para essa necessaria humanizagdo pds-pandemia.
Como nos dizia Paulo Freire: “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67).
Devemos, portanto, lutar por uma escola mais inclusiva, com mais recursos para os mais
pobres, com menos competicdo, com mais partilha e com mais empatia para os “diferentes”.

Dessa maneira, “Nao podemos deixar de pensar em uma escola integradora, inclusiva, laica, de

qualidade e publica, pois parar de pensar desta forma nos levaria a perder as esperangas em um
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Brasil melhor e mais justo para todos” (RODRIGUES, 2016, p. 230). Assim, ha que se ter

esperanga e lutar por uma escola mais acolhedora e humanista pos-pandemia.

3. Consideracoes finais

As postulagdes disponibilizadas nesse texto permitem assegurar que o momento que
vivemos, de lockdown por causa da pandemia de coronavirus, deve fazer-nos refletir sobre o
papel da escola, dos profissionais da educacdo, das tecnologias de informacdo e comunicagdo na
educacdo e do papel do ser humano na sociedade capitalista atual. Vemos a necessidade de
compreensdo de um novo espaco de ensino-aprendizagem, um espaco virtual, onde a
interatividade deve ser a tonica e onde todos os envolvidos ensinam e aprendem ao mesmo
tempo. O espaco da sala de aula tradicional ¢ esquecido em tempos de isolamento social e o
espago virtual passa a ser o lugar das interagdes educativas.

Ainda, a partir das afirmacdes dos autores selecionados, podemos ressaltar que as
tecnologias de informacdo e comunicagdo colocam-se como fundamentais para a educagdo a
distancia e que o acesso a tais tecnologias ainda ¢ extremamente deficiente para grande parte da
populacdo brasileira, revelando o alto grau de vulnerabilidade social de muitos de nossos
estudantes.

Apos apresentar esses pontos, ¢ importante destacar a importancia de uma distribui¢ao de
renda mais igualitdria em nosso pais, além de questionar o mundo que desejamos deixar para
nossos filhos e netos. Uma educac¢do na qual os estudantes ndo tenham acesso as TIC ¢ uma
educacdo incompleta, pautada em padrdes tradicionais de ensino-aprendizagem, sem
interatividade, sem criagdo, sem recriagdo critica por parte dos estudantes e sem novos
aprendizados por parte dos professores.

E nestes tempos de pandemia de coronavirus, a utilizagdo das TIC na educag@o coloca-se
como uma necessidade, porém algo ainda para poucos estudantes e professores no Brasil. Nossas
mais variadas caréncias, incluindo a tecnoldgica educacional, revelam-se em momentos como
estes. Dai as redes publicas de ensino adiantarem as férias dos estudantes e professores em vez
de oferecerem educagao através de TIC.

Vale pensar que esta dindmica do mecanismo de exclusdo capitalista neoliberal utiliza-se
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claramente, no caso brasileiro, de categorias como raga, género, origem, entre outros, para
subjugar muitas pessoas (geralmente pobres e com baixa instru¢do escolar) e subalterniza-las. E
uma educacdo humanizadora deve desconstruir tais categorias, revelando a riqueza de ser quem
se ¢ e como essa maneira de ser pode contribuir para uma sociedade mais plural e rica em
diversidade de pensamentos, saberes e fazeres. Acesso a bens de consumo basico, como no caso
da internet na atualidade e de um computador pessoal, ndo deve ser visto como um luxo, mas
uma necessidade basica.

Falta-nos mais politicas publicas inclusivas em todos os niveis, at¢ mesmo na
democratizagdo dos computadores pessoais € no acesso a internet de qualidade para todos. Uma
educagdo atual sem conectividade e interatividade via espago virtual ndo pode nos levar muito
longe, relegando o pais a sempre ser subalterno numa época de globalizacdo tecnoldgica. Dai,
também, a necessidade em investimentos em todas as areas da pesquisa cientifica universitaria.

Finalizando, vemos que o uso das TIC acabam por revelar a imensa vulnerabilidade
social de nossos estudantes pobres de instituicdes publicas e privadas, sejam eles de Educacao
Basica ou Superior. E isto nos leva a refletir acerca de solugdes, que devem comecar na escola,
para que estes estudantes possam entrar em um mercado de trabalho cada dia mais excludente
tecnologicamente, porém com uma forte bagagem humanista e de conhecimentos criticos,

praticos e teoricos.

4. Referéncias

ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de; SANCHEZ, Livia. Os negros na legislacdo educacional e
educacdo formal no Brasil. IN: Revista Eletronica de Educacdo. V. 10, n. 2, pag. 234-246,
2016. ISSN 1982-7199, DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271991459

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Tecnologia na escola: criagdo de redes de
conhecimentos. IN: Tecnologias na escola. MEC/Seed/Prolnfo, 1999, pag. 70-73. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/2sf.pdf >. Acesso em: 23 abr. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB. Lei 9.394, de 1996. Brasilia: MEC,
1996.

BEHRENS, Marilda Aparecida. Tecnologia interativa a servico da aprendizagem colaborativa

num paradigma emergente. IN: Tecnologias na escola. MEC/Seed/Prolnfo, 1999, pag. 74-78.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/2sf.pdf >. Acesso em: 23 abr. 2020.

2023 - v.1 -n.27 ¢, UNIGRANRIO | Afya


http://dx.doi.org/10.14244/198271991459

BESSA, Valéria da Hora. Teorias da aprendizagem. Curitiba: IESDE Brasil S.A., 2008.

CASSIO, Fernando Cassio; XIMENES, Salomdo. Coronavirus e a “volta as aulas”. IN: Le
Monde Diplomatique Brasil 31 de Mar¢o de 2020. Disponivel em:
<https://diplomatique.org.br/coronavirus-e-a-volta-as-aulas>. Acesso em 25 abr. 2020.

CURY, Lucilene. Revisitando Morin: os novos desafios para os educadores. IN: Comunicac¢io
& educagdo. Sio Paulo, v. 17, n. 1, p. 39-47, 2012. Disponivel em: <DOI: 10.11606/issn.2316-
9125.v1711p39-47>. Acesso em: 23 abr. 2020.

FOUCAULT, Michel. Entrevista com Michel Foucault na Universidade Catélica de Louvain
em 1981 — Trad. Santos. Abril 15, 2018 por Anderson dos Santos. Disponivel em <
http://clinicand.com/2018/04/15/entrevista-com-michel-foucault/ >. Acesso em: 23 abr. 2020.

FREIRE, Paulo. Ensinar, aprendendo. IN: O Comunitario. Publicagdo da escola comunitaria de
Campinas. Ano VI, edicdo namero 38, pag. 5-9, marco de 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacio: cartas pedagogicas e outros escritos. Apresentagao
de Ana Maria Araujo Freire. Carta-preficio de Balduino A. Andreola. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2000.

LIBANEO, Jos¢ Carlos. As teorias pedagogicas modernas revisitadas pelo debate
contempordneo na Educagdo. IN: Educa¢io na era do conhecimento em rede e da
transdisciplinaridade. LIBANEO, J. C.; SANTOS, A. (org.). Campinas: Alinea, pag. 19-63,
2005.

LOCATELLI, Cleomar. Politica de formacdo docente no Brasil: o direito a educagdo de
qualidade em contextos culturalmente diversos. IN: Entreletras. Araguaina/TO, v. 7, n. 2, pag.
232-254, jul./dez. 2016, ISSN 2179-3948.

MORIN, Edgar. Edgar Morin, o arquiteto do pensamento. Entrevista a Miguel Pereira. IN:
ALCEU. V.2, n.3, pag. 5-14, jul./dez. 2001.

RODRIGUES, Walace. Construindo o conceito de vulnerabilidade educacional. IN: Revista
Panoramica (On-Line). Barra do Gargas — MT, vol. 24, pag. 151-160, jan./jun. 2018. ISSN —
2238-9210.

RODRIGUES, Walace. Educa¢do infantil e vulnerabilidade social: infancia pobre e sem
educacdo formal. Revista Didatica Sistémica. V. 18, n. 2, p.30-42, 2016.

RODRIGUES, Walace. O processo de ensino-aprendizagem Apinayé através da confeccao de

seus instrumentos musicais. Tese de doutorado em Humanidades. Universiteit Leiden, Paises
Baixos, 2015, 241f.

2023 - v.1 -n.27 ¢, UNIGRANRIO | Afya



RODRIGUES, Walace. Reflexdes sobre o III Forum de Licenciaturas da UFT: O curriculo como
campo de batalhas ideoldgicas. IN: Entreletras. Araguaina/TO, v. 7, n. 2, pag. 221-231, jul./dez.
2016, ISSN 2179-3948.

SEN, Amartya. Development as Capability Expansion. IN: Human Development and the
International Development Strategy for the 1990s. Griffin, Keith and Knight, John (Eds),
1990.

SILVA, Marco. Internet na escola e inclusdo. IN: Tecnologias na escola. MEC/Seed/Prolnfo,

1999, pag. 62-68. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/2sf.pdf >. Acesso
em: 27 abr. 2020.

2023 - v.1 -n.27 ¢, uNiGRANRIO | Afya



EXCLUSAO, SAUDOSISMO E SOFRIMENTO: UM ESTUDO SOBRE AS (DES)
ESPERANCAS E (DES) CRENCAS DA CRIANCA NA VIDA ESCOLAR

Vinicius Kapicius Plessim !

Resumo: O estudo tem como objetivo apresentar a escola para além do seu processo de
escolarizagdo de seus alunos. Instituicdo de cultura propria, espaco das esperangas do
éxito do ensino, trazemos em nossas reflexdes o contraponto deste carater visionario: Um
estabelecimento fadado ao sofrimento, exclusdo e a consumagdo da conservacao social
pelas praticas de seus agentes. Neste sentido, a partir da perspectiva bourdieusiana (2015)
levantamos a hipotese de que ao falarmos deste espago, muita das vezes se fantasia um
ambiente de igualdade em posicao das desigualdades e diferengas existentes em seu meio.
Como fonte documental utilizamos os Cadernos de Registro do Servigo de Orientagdo
Educacional (SOE), localizado no almoxarifado da Escola Municipal Expedicionario
Aquino de Aratjo, que se encontra no primeiro distrito do municipio de Duque de Caxias,
na Baixada Fluminense. Este artigo tenta, portanto, entender a escola para além das
relacdes objetivas produzidas neste campo, mas também as subjetividades provindas das
relagdes interacionais humanas.

Palavras-Chave: Exclusdo. Conservacao social. Escola. Desigualdades. Subjetividades.

Abstract: The study aims to present the school beyond its process of schooling its
students. An institution with its own culture, a space for hopes of success in teaching, we
bring in our reflections the counterpoint of this visionary character: An establishment
doomed to suffering, exclusion and the consummation of social conservation by the
practices of its agents. In this sense, from the Bourdieusian (2015) perspective, we raise
the hypothesis that when we talk about this space, many times we fantasize about an
environment of equality in a position of the inequalities and differences that exist in its
environment. As a documentary source, we used the Educational Guidance Service (SOE)
Record Books, located in the warehouse of the Municipal Expeditionary School Aquino
de Aratjo, which is located in the first district of the municipality of Duque de Caxias, in
Baixada Fluminense. This article tries, therefore, to understand the school beyond the
objective relations produced in this field, but also the subjectivities arising from human
interactional relations.

Keywords: Exclusion. Social conservation. School. Inequalities. Subjectivities.
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comunicag@o em periferias urbanas pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro / Faculdade de Educagao
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Introduciao

Pode a escola, lugar pelo qual as familias depositam suas esperancas e anseios no
sucesso de seus filhos, se tornar o lugar da tristeza, do abandono e do sofrimento para esta
crianga? Como o corpo estudantil externa as marcas das dores e das tormentas em seu
processo de ensino e aprendizagem? Perguntas iniciais suscitadas a partir do contato com
o caderno de registros do Servigo de Orientagcdo Educacional (SOE) encontrado na Escola
Municipal Aquino de Aragjo, institui¢do localizada na periferia de Duque de Caxias (1°
distrito), na Baixada Fluminense.

Através do Centro de Pesquisa e Formagdo Continuada Paulo Freire (CPFPF), a
pesquisa teve a sua aprovagao para a execucao. Importante destacar que esta consiste em
parte dos resultados provindos de pesquisa de doutoramento em institui¢ao de ensino
superior académico. Apés a aprovagdo no Comité de Etica, a nossa entrada foi autorizada
no estabelecimento de ensino, no qual foi permitido o contato com as fontes documentais
existentes no almoxarifado da institui¢ao.

A crise do sistema educacional brasileiro ¢ um projeto arquitetado pelas elites
hegemdnicas que buscam impor seus estilos de vida para as clientelas menos abastadas
de capital econémico e cultural. O problema da educagdo brasileira ¢ um projeto de
sucateamento constante que incide diretamente na precarizagao do ensino ofertado e recai

sobre a qualidade do trabalho docente:

No caso brasileiro, todos sabemos que a crise educacional ¢ apenas
parte uma crise muito mais ampla, que ¢ inegavelmente politica, no qual
anos de sombra permitiram que os interesses coletivos fossem tratados
sem a indispensavel publicidade (AZANHA, 1998, p. 65).

O artigo tem, portanto, o objetivo central de analisar a producdo do fracasso na
escola publica brasileira, a partir de uma experiéncia de ensino municipal, instituicdo que
assume posicao central na escolariza¢do das criangas matriculadas no primeiro distrito de
Duque de Caxias.

A escolha da Escola Municipal Expediciondrio Aquino de Araujo para nossas
andlises se justifica pelo fato desta experiéncia em seu passado vindouro ter sido a
pioneira em ofertar para a populagdo caxiense sobre a tutela do municipio, o ensino

secundario gratuito (Curso Ginasial — 1956). A partir dos Cadernos de registro do
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Servico de Orientacdo Educacional (SOE) buscamos compreender a producdo das
categorias do juizo professoral a partir dos discursos realizados sobre a crianga-problema,
ou seja, aquela que ndo se enquadra no perfil estereotipado e padronizado pelo docente,
justamente por estas criangas ndo terem um comportamento adequado ou considerado
“normal” pelos seus professores.

Localizados no almoxarifado da escola, os cadernos de registros do SOE nos
ajudam a entender os sentidos e significados das praticas escolares em seu cotidiano, mais
ainda, a entender as alegagdes classificatorias do professorado por legitimar a exclusdo
de seu aluno. Considero que nao manter o aluno-problema na escola se torna uma busca
deste docente em tecer a reproducgdo da cultura escolar na sociedade, na formacao de seus
herdeiros do capital cultural imposto pelo mestre. O servigo de Orientagdo Educacional
(SOE) tinha a responsabilidade de auxiliar o trabalho docente no que concerne as fungdes
pedagogicas que pudessem permitir o melhor aprendizado e rendimento do aluno. Este
grupamento profissional representava uma ponte de didlogo com a familia do discente na
busca de coibir a indisciplina e evitar a repeténcia.

A estruturacdo de um campo social marcado por relagdes objetivas se transforma
em seu cotidiano também, enquanto o lugar das subjetivacdes transmutadas nos
comportamentos do aluno neste ambiente. A escola e a crianga, cerne de nossas analises
neste estudo se tornam aspiragdes das categorias da jurisprudéncia produzidas pelo SOE,
cujos discursos sdo revelados nas folhas do documento, escritas de forma manuscritas
sobre esta realidade social.

As jurisprudéncias classificatorias realizadas por professores se enquadram
enquanto um esquema de percepgdes e apreciacdes realizadas pelos agentes em seu
campo profissional. Segundo Bourdieu e Saint-Martin (2015, p. 207) os sistemas
classificatorios produzem a sua eficidcia na medida em que se estruturam numa dada
realidade social: “As taxonomias praticas, instrumentos de conhecimento e de
comunicagdo que sdo a condi¢do de estabelecimento do sentido e do consenso sobre o
sentido, apenas exercem a sua eficdcia estruturante na medida em que sdo elas proprias
estruturadas”.

As classificagdes produzidas por estes agentes educativos quanto a crianga, vista

enquanto problema institucional, nos levou a compreender as diferentes leituras que estes
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sujeitos sociais realizaram sobre o seu espaco de trabalho. Representacdes do aluno que
sofre por estas escolhas sdo evidenciadas nas péaginas desta fonte, que nos trazem uma
profunda descricdo das tensdes e dos conflitos existentes no cotidiano da escola.

O fracasso escolar’ representado nos discursos destes agentes educativos,
configuram as marcas da exclusdo do interior deste espaco da clientela escolar. De forma
progressiva, o aluno indisciplinado, inadequado segundo as percepgdes e apreciagdes
tanto por parte do corpo docente, quanto de sua equipe pedagogica nos revelam a face da
conservagdo e da desigualdade promovida pela escola.

Lugar das interagdes sociais, a escola se torna o espago da legitimagdo da exclusdo
do aluno, este em muitos momentos visto de enquanto o unico agente responsavel pelo
seu proprio fracasso. A existéncia de um discurso que culpabiliza e responsabiliza tanto
a familia como o aluno sobretudo pelo fracasso na escola, se revelam aos poucos no
documento. Ademais se falamos do fracasso na escola, também neste ensaio
procuraremos apresentar o fracasso da escola, instituicdo dominante, que visa promover
a coercao e a coagdo dos corpos, enquanto estratégias para a sua reprodugdo social.

Este estudo se dividiu em duas sec¢des preliminares: Espaco de saudades, puni¢oes
e sofrimentos: A culpabilizag¢do do aluno por seu fracasso procuramos entender como os
discursos produzidos no caderno do SOE responsabiliza diretamente este aluno pelo seu
insucesso no interior do estabelecimento de ensino, bem como as jurisprudéncias
classificatorias produzidas sobre este alunado. Na segunda secdo denominada Os
excluidos do interior na escola: Estratégias de elimina¢do, procuramos entender como a
escola que se apresenta enquanto experiéncia democratica de ensino, se transforma em

suas acdes no meio no locus da conservacao social.

2A reprovagdo escolar consiste na ndo obtengdo dos resultados satisfatorios pelo aluno ao longo do ano
letivo. Este aluno durante quatro bimestres necessita da obten¢do de média igual ou superior a cinco nas
disciplinas matriculadas no Ensino Fundamental. O fracasso escolar ¢ pensado na égide de quando este
alunado no consegue se manter no espaco escolar levando a sua eventual exclusdo paulatina. A reprovagio
¢ face deste fracasso, ja que este aluno € responsabilizado por ndo coadunar com os discursos oficiais e
representar por meio da indisciplina as marcas da resisténcia contra o ensino ofertado.
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1. Espaco de saudades, punicdes e sofrimentos: a culpabilizacio do aluno por seu

fracasso

Quando falamos de erro ou fracasso na escola, nos remete algumas indagacdes que
procuramos trazer problematizacdes nesta se¢do: De quem ¢ a culpa do fracasso na
escola? A responsabilizagdo € unica e exclusivamente do aluno e de sua familia? Qual a
posicao que o professor assume neste processo? O objetivo central deste espaco esta em
entender em que posic¢do se encontra este aluno — problema nos discursos dos professores,
bem como compreender os motivos alegados para que este aluno ndo seja mantido na
escola, ou seja, a legitimacao da sua exclusao.

A escola que representou para a familia da crianca a possibilidade do seu éxito e da
construcao de seu futuro, nos transmite um aluno “triste” e “saudosista” quanto as suas
instituicdes de ensino anteriores. Espaco das relagdes objetivas dentro deste campo social,
se configura também por ser o lugar das subjetividades e dos sentimentos pautados pelo
aluno: “Conversei com o aluno André® — 701. Esta triste. Todos estdo observando isso.
Disse que gostaria de voltar para o Lia Marcia. Sente saudades. Gosta da D. Francisca, da
Margarete. Sente sua falta. Gostaria de voltar para provar que mudou” (Oliveira, 2009,
p-1). O trecho a seguir relata o sofrimento do estudante que entende o espaco escolar para
além da sua dimensao fisica, mas acima de tudo ambiente que consegue externar as suas
inquietacdes interiores.

A héxis corporal estd vinculada diretamente as propriedades através do corpo por
um grupamento social, que acabam sendo exteriorizadas e permitem a identifica¢do
destes individuos em sua realidade social (Bourdieu, Saint — Martin, 2015, p. 2013). Neste
caminho o corpo se torna um instrumento de uma linguagem discursiva que trs a torna
as suas mensagens para a sociedade, ou seja, um instrumento de poder.

Por sua héxis corporal, o aluno citado exterioriza em seu habitus as suas
inconformidades quanto a esta realidade social. A sua ndo adaptacdo em relacdo a escola
demonstra em seu corpo que tangencia uma linguagem de resisténcia a este lugar, que ao
invés de se tornar o espago do acolhimento, se tornou para o aluno o campo das tristezas

e da resisténcia ao seu modelo de ensino. O aluno e seu comportamento visto como

3 Vale ressaltar que este e todos os demais nomes sdo ficticios, para preservar a identidade desses alunos.
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inadequado sdo observados, vigiados constantemente durante as aulas e as atividades de
recreacdo, logo, ndo pode fugir do olhar daqueles que produzirdo a sua sentenga, até
porque esta apreciagdo necessita ser legitimada pelas agdes que serdo condenadas
futuramente.

O corpo exterioriza a linguagem da resisténcia e do saudosismo que prefigura as
relagdes construidas pelo aluno dentro do cotidiano escolar, a partir dos diferentes sujeitos
constitutivos desta experiéncia. Se o ajustamento do corpo ocorre de forma vista como
adequada este ¢ recompensado pela aprovagdo e pela eventual integracdo social com os
membros escolares, contudo, se este aluno se torna uma resisténcia aos métodos impostos,
a escola necessita promover a exclusdo, para que possa ter a garantir do sucesso de sua
reproducao social.

O adestramento dos corpos se torna uma estratégia de imposicdo do poder
disciplinar coercitivo da instituicdo. Michel Foucault (2014) entender que esta esfera de
poder tem a capacidade de retirar e apropriar os individuos segundo a cultura dominante
que vigia e pune os seus agentes que nao se enquadram as regras: “O poder disciplinar é
com efeito um poder que, em vezes de se apropriar e de retirar, tem como fun¢do maior
‘adestrar’, ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar” (Foucault, 2014, p. 167).

Para Bernard Charlot (2000, p. 125) a linguagem ¢ o objeto da reflexdo da escola,
logo para se tornar um bom aluno o professor necessita d4 a indica¢do para que o aluno
possa encontrar as respostas, contudo, este caminho norteado por seu mestre, se este
ultimo ndo procurar desenvolver no mesmo o conhecimento critico ¢ a necessidade de
falar sobre o mundo pelo estudante, este se torna inerte no espago € nao escapa do
julgamento professoral sob a sua conduta.

Na citacdo exposta pela Orientadora Educacional (OE) da condi¢@o do aluno André,
percebemos que este interiorizou em seu habitus, o discurso da responsabilizagdo de seu
fracasso, pois ele deseja voltar a escola que o negou, enquanto condi¢do primordial de
sua mudanga / transformagao social.

A falta de motivacdo de estar na instituicdo estd diretamente interligada ao corpo
que ¢ julgado e classificado pelos diferentes agentes constitutivos do espaco educacional.
A “baderna”, a “perturbag¢do do sossego” e o “mau comportamento” sdo repelidos pela

hierarquia escolar. A manutengao deste aluno no espaco da escola representa uma ameaca
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para a consolidacdo dos trabalhos pedagdgicos, uma vez que, este representa para seus
companheiros de turma como o sinal da indisciplina e da bagunca ao ambiente. Vejamos

aqui, mais um exemplo de indisciplina produzida no campo escolar pelo discente:

Conversei com o aluno Ygor sobre suas faltas. Disse que ndo vem, porque ndo gosta de
estudar e ndo quer prejudicar os outros, porque se vier para a escola vai perturbar. Esta com
68 faltas. Mora com seu pai. Tentei falar, mas ndo consegui. Sera encaminhado ao Conselho
Tutelar (Oliveira, 2009, p. 14).

Na estruturagdo do campo escolar, em sua configuracdo se aparecem os alunos-
problemas, para Aquino (1997) estes sdo portadores de desvios comportamentais que ndo
se enquadram num perfil estipulado pelo discurso classico dominante da escola
tradicional, ou seja, se encontram desajustados neste meio e por isso externam as suas
anomalias mentais ou morais.

A procura de um profissional especializado, como por exemplo, psicélogos,
psiquiatras e psicopedagogos para o enfrentamento dos disturbios cognitivos do aluno,
recai numa logica contraditoria, pois este especialista se encontra externo a escola frente
a necessidade de procurar solugdes para problemas que foram produzidos internamente a
este meio, neste caso ndo desvalorizamos o compromisso ¢ a ética destes agentes, mas
entendemos que o problema da aprendizagem se encontra diretamente vinculado ao

cotidiano da institui¢ao de ensino:

Além disso, ha ai nesse pedido, uma contradi¢do fundamental, uma vez
que mesmo esse aluno seja ‘tratado’ isoladamente, como um elemento
apartado das relagdes escolares, o ‘sintoma’ nunca desaparecera por
completo, pois nao se trata, a nosso ver, de uma disfun¢o individual
(orgénica, psicoldgica e/ ou social), mas do efeito de uma trama cujas
raizes sdo intransferivelmente institucionais (Aquino, 1997, p. 93).

O aluno-problema traz as dificuldades que passa pela sua casa, justamente por nao
saber lidar e sene a necessidade de dialogar com os adultos ali presentes, no intuito de
uma mensagem que fosse na verdade conformadora para suas mazelas. E possivel
identificar isso em mais uma achado no SOE: “Conversei com a aluna Jenifer sobre o seu
comportamento que esta diferente. Esta triste, cabisbaixa, calada, com notas baixas. Sinto
que esté sofrendo com a separagdo dos pais. Nao consegue entender as atitudes da mae”

(OLIVEIRA, 2009, p. 23).
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O processo de patologizacdo do cotidiano escolar ¢ marcado por uma dualidade,
pois nos remete a formacdo de uma biologizagdo e psicologizagdo das causas que
envolvem o erro e o fracasso na escola (Aquino, 1997, p. 97). Existe a tentativa de imputar
os problemas de aprendizagem neste limiar, enquanto justificativas de “fantasiar” um
sistema de ensino precarizado que incide diretamente sobre a pratica docente.

A culpabilizag¢do dos problemas psicoldgicos da aluna nos discursos escolares recai
sobre a figura materna, ratificados na presenca do pai que diante de sua filha confirma a
mae enquanto a grande mazela que leva as tormentas na sua casa. A escola necessita desta
relacdo de conivéncia para legitimar suas ag¢des / mecanismos de exclusdo tanto

internamente, bem como no extramuros:

“O pai contou da experiéncia que teve com a esposa. Conversamos sobre o desmaio e ele
disse que buscara novamente o médico. Conversamos sobre o exemplo que novamente o
pai esta dando (na presenga da menina). Todos os problemas da menina sdo gerados pela
mae. Orientei-o a procurar um psicologo” (Oliveira, 2009, p. 23).

Para Aquino (1997, p. 94) existe a necessidade da compreensdo das relacdes
conflitantes dentro da escola, cuja centralidade esta este aluno que desenvolve seus
problemas dentro desta realidade. Ainda assim, seja nos casos de reprovagdo ou evasao,
bem como a intensificacdo de alunos encaminhados para profissionais especializados a
centralidade da questdo se encontra das relagdes conflitantes desenvoltas na escola.

O embotamento da escola (Aquino, 1997), enquanto institui¢do social dada a uma
realidade especifica, leva a subordinagdo de suas competéncias e habilidades frente a
outras institui¢cdes e grupos sociais, pela qual se fomenta uma competi¢cdo que versa o
tratamento e o cuidado de sua clientela ao longo do tempo.

Os problemas sociais acima relatados e exteriorizados pelo corpo do publico escolar
se somam também com sentimento de perda que chegam até a institui¢do. Este aluno
sente “saudades” de seus colegas que brincavam durante a infancia, e por cona deste fator,
ndo consegue estar na escola ou ainda ter um rendimento satisfatorio sobre os olhos
daqueles que o constantemente o classificam / julgam: “Conversei com o aluno Pedro
sobre suas faltas. Disse-me que aconteceram vdrias coisas nesses Ultimos tempos. Morte
de um amigo, discussdo do trabalho. A mae ndo sabe de todas as faltas” (Oliveira, 2009,

p. 24). A familia que outrora se tornaria uma ponte / rede para o processo de ensino e

2023 v ln2t €, uniGraNRIo | Afya



aprendizagem do aluno, ¢ colocada na condicdo de “muda”, isto porque em muitos
momentos o SOE convoca a familia na escola, ou ela ndo comparece ou ndo comunicada
sobre as faltas de seus filhos ou apresenta atestado na intencdo de abona-las conforme o

relato a seguir:

“Recebi a mae do aluno Daniel que veio atendendo a chamado sobre faltas excessivas.
Mora com a mée. Ficou doente (resfriado muito forte — principio de pneumonia). Orientei-
a que, quando houver necessidade de faltar que avise e traga depois um atestado. Assinou
o termo de responsabilidade. Em caso de continuar faltando sera encaminhado ao Conselho
Tutelar” (Oliveira, 2009, p. 22).

O divércio dos pais implica na queda do rendimento destes estudantes. Casos tao
comuns se apresentam no cotidiano da instituicdo, cujo comportamento deste aluno se
exterioriza ao apresentar do seu interior a sua subjetividade marcada pela soliddo, o
sofrimento, angustia e a tristeza pela divisdo da sua familia.

O desanimo por estudar chega ao sono da crianga, que transmite pelo seu corpo a
necessidade de dormir para ndo acordar cedo e estar na escola. Este espaco se transforma
numa pratica rotineira enfadonha para este aluno, que ndo consegue interagir com as
demais criangas e o corpo docente, como se v€ neste exemplo: “Atendi a mae da aluna
Mariana sobre as faltas. A aluna teve 11 faltas no més de outubro. Disse-me que ndo
consegue acordar. Solicitei transferéncia em 2010 para o 2° turno” (Oliveira, 2009, p. 24).

O aluno fadado pela descrenca em seus estudos, agora se utiliza de seu imaginario
para criar de forma estratégia um conjunto de doencas inexistentes como forma de sanar
as suas crises de ansiedade e inseguranca. A escola ndo se torna para ele como o lugar de
transformac¢do social, mas da acentua¢do de seu quadro clinico marcado por inimeras

doengas que existiam:

“Conversei com a mae da aluna Rayssa, 11 anos, sobre o fato da menina somatizar doengas

quando sente-se insegura ou ansiosa. Ja fez acompanhamento com psicologo e teve alta.

Foi ha 3 anos atras. O fato se deu desde que os pais se separaram. O pai ndo dd muita

assisténcia (mora em Angra). E ausente.”(Oliveira, 2009, p. 17).

No quadro acima percebemos que a realidade deste aluno ¢é visivel: ele se encontra
doente fisicamente e psicologicamente. A escola ndo € a solu¢do para seus problemas,

pelo contrario, acentua estes ao mexer neles, como uma “ferida” ainda ndo estancada com

o tempo.
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O espaco da educagdo se transforma no lugar da soliddo, sonoléncia e do
desanimo. A desmotivacdo deste aluno estd na sua capacidade de negar o comprimento
das tarefas solicitadas por seus mestres e a sua posi¢ao em sala se transforma num simples
ato: Dormir. Este ambiente ndo incomoda o aluno quando o deixa ditar as suas regras,
contudo ao ser questionado quanto aos cumprimentos dos deveres escolares, a
indisciplina e a rebeldia se transformam em suas respostas: “O aluno ndo esta cumprindo
com suas obrigacdes, ndo faz os deveres e dorme (de roncar) na sala. Segundo o Prof.
Léo, ja € a 3? vez que isso acontece” (Oliveira, 2009, p. 19).

Neste sentido percebemos a presenca de um publico escolar marcado pelo
desanimo e desestimulo até porque as estruturas desta realidade inibem a motivacgao deste
alunado de estudar, ou seja, a falta de estrutura deste campo social dada as suas caréncias
de infraestrutura levam este discente a ndo se sentir enquadrado em seu processo de
escolarizagdo: O que existe € um espago social, um espago de diferengas, no qual as
classes existem de algum modo em estado virtual, pontilhadas, ndo como um dado, mas

como algo que se trata de fazer” (Bourdieu, 2011, p. 27).

2. Os excluidos do interior na escola: Estratégias de eliminacao

A escola que deveria acolher e abrigar em seu interior esta clientela, também ¢ a
mesma que fecha suas portas e exclui. Um exemplo visivel deste paradoxo se encontra
no caso do aluno Estevao, que: “(...) alegou que quando ele chegou o portdo ja estava
fechado. Orientamos pegar os contetidos atrasados” (Oliveira, 2009, p. 2). Se a educacgdo
¢ um direito de todos, este aluno se encontra numa posi¢ao desfavoravel de seu processo
de escolarizagdo, uma vez que, ao buscar o seu espaco de estudos, ela manteve as suas
portas fechadas, o que impediu de entrar. A exclusdo que outrora se apresentava como
simbdlica, agora se manifesta nas suas praticas que adentram o espago fisico da escola,
logo, “fechar o portdo” representa punir os alunos que ndo cumprem o seu horério

escolar®.

4 O ato de “fechar o portio” para os alunos representa uma premissa comum das escolas municipais como
forma de punigdo para aqueles que ndo se ajustavam aos horarios ofertados de chegada no estabelecimento
de ensino.
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O atraso na escola ¢ motivo de puni¢do como forma de interiorizar os erros na classe
estudantil. Compreendo que em lugar de a escola assumir o discurso da inclusdo, ela opta
por excluir e eliminar de seus muros aqueles que nao aceitam o cumprimento de suas
regras estabelecidas, como vemos no proximo exemplo registrado no SOE: “Conversei
com o aluno José. O aluno alega que faltou, pois quebrou o dente e outras vezes chegou
atrasado e o prof. Nao deixa entrar em sala de aula” (Oliveira, 2007, p. 7).

O tempo escolar se torna uma “sanc¢do normalizadora” da institui¢do de ensino, pois
impde regras que devem ser cumpridas em seu cotidiano. O controle dos corpos estd no
seu enquadramento no horério de entrada e saida, cuja penalizacdo pelo atraso acarreta
no impedimento de encontrar no interior da escola para o desenvolvimento de sua
escolarizagdo. Para Michel Foucault (2014, p. 175) o tempo funciona como uma
regulacdo dos corpos no espaco social. Este permite a coer¢do e a imposi¢ao do poder
disciplinar da instituicdo, que fundamenta regras praticas que devem ser cumpridas em
seu interior.

Na expressdo grifada acima, percebemos que o professor legitima o discurso da
exclusdo, se sente incomodado com a clientela que chega atrasada em sua aula e como
punicdo impede a sua entrada. O professor se transforma num condicionante que aceita
os discursos da conservacdo social e reprime aqueles que se tornam uma ameaca para a
reproducao social do sistema escolar.

A origem social dos alunos ¢ fator condicionante para a sua manuten¢do na escola
e seu eventual sucesso. Quanto maior o seu capital cultural e econdmico maior as suas
chances de obtencdo de éxito na sua experiéncia de escolarizagdo no municipio. Assim,
quanto mais perto da escola o aluno mora, maiores as chances de estar presente, contudo,
se esta distancia locacional aumenta, este alunado opta por ndo frequentar os bancos
escolares, seja por desestimulo ou pela perda da condugao, como podemos ver a seguir:
“Conversei com o aluno Kevin. O aluno alega que mora muito longe, em Jardim
Primavera e muitas vezes perde a conducdo e volta para casa. Orientamos a ele que
esperasse a outra conducdo e viesse a aula e que pegasse os contetidos atrasados”
(Oliveira, 2007, p. 7).

Conforme defendeu Sylvia Leser de Mello (1988) o sistémico processo de exclusio

das camadas populares e menos abastadas de capital economico e cultural da escola, opera
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sob uma duplicidade relacional, pois de acordo com a autora a escola ndo aceita o discente
da forma como ele se apresenta neste espago e se ajusta a ele, e este aluno ndo se sente
representado pelo aparelho funcional escolar.

Enquanto para uns a distancia da casa para o colégio se transforma no arquétipo do
fracasso escolar, para outros os problemas relacionados a aprendizagem se transmutam
na sua eventual saida precoce do estabelecimento. O caso a seguir nos revela duas
problematicas: A clientela que chega nao estd alfabetizada de forma satisfatoria o que
incide sobre os resultados avaliativos e por outro a familia, responsabilizada por este
insucesso e culpabilizada por ndo conseguir apresentar a instituicdo cabiveis solucdes

para os seus problemas:

“Conversei com a mde da aluna Laura. Foi conversado sobre a dificuldade que ela tem por
ndo ser alfabetizada na lingua convencional. A mae ndo aceita que ela retorne para o Olga
Teixeira, porque ela ndo teve grandes éxitos. A mae tem clareza que a sua filha tem o direito
de estudar onde quiser e que também tem direito ao intérprete. Foi esclarecido que existe
grande dificuldade em conseguir esse intérprete pela quantidade na rede, porém a escola

faré essa tentativa” (Oliveira, 2008, p. 8).

O problema da alfabetizagdo da aluna apresentado pela escola e por sua mae ¢
apenas uma condicdo de tirar a responsabilidade do fracasso da propria institui¢do. No
discurso acima percebemos que de imediato se culpabiliza o municipio por ndo dar
condi¢des de infraestrutura e suporte para a sua clientela, o que levaria a sua repeténcia
devido aos baixos resultados. A vontade expressa da aluna de sair de sua escola e retornar
para a sua antiga institui¢do nao ¢ comungado por sua familia, até porque ela ndo obteve
o éxito em sua experiencia de escolarizagdo. Se para a mae a sua vontade prevalece sobre

o seu filho, neste se produz o sentimento da culpa, do saudosismo e da angustia,

percepgoes estas que incidem na queda ainda maior de seu rendimento:

“A aluna gostaria de voltar para o Olga, porque 14 ela se sente bem e 14 consegue se
comunicar. Foi dito da angustia que a mesma passara por ndo ser alfabetizada e por ndo ter
intérprete e por ndo conseguir acompanhar. Falamos que enfrentaremos dificuldades
quanto a resolu¢do do problema; que isso sera moroso, mas que tentaremos” (OLIVEIRA,
2008, p. 8, grifo nosso)

No discurso produzido acima se reafirma a condi¢ao da escola enquanto o lugar das
diferengas, mesmo assim constatamos que a instituicdo ndo consegue lidar com estas

diferengas dentro do seu proprio cotidiano.
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A escola procura criar uma série de dispositivos de exclusdo para ndo aceitar a
diferenga e os problemas em seu interior, pois estes sdo vistos enquanto condi¢des
ameacadoras para o seu discurso que procura ser homogéneo para facilitar a sua
reproducdo social. “Excluidos do interior” utilizamos o célebre nome do capitulo
atribuido por Pierre Bourdieu na obra: “A miséria do mundo”, para designar as acdes
desta escola sobre o seu espaco e eventualmente a sua clientela, que aos poucos nao se
adequa as condig¢des impostas e solicita a sua retira deste espago.

Nas representagdes da vida cotidiana sob o aporte tedrico referencial de Heller
levou Maria Helena Sousa Patto (1988, 77) a buscar a compreender a génese do fracasso
da escola publica brasileira, ou seja, porque as experiencias de democratizacio do ensino
publico, ao invés de atrair um maior publico para os bancos escolares, propiciou a
exclusdo, a evasdo e os altos indices de repeténcia de alunos em suas respectivas séries
matriculados.

Conforme defendeu Patto (2015) o fracasso escolar estd intimamente ligado ao
carater historico e social do aluno, ou seja, a as origens sociais do aluno que ocupa o
banco da escola, logo, o entendimento destas origens, da identidade do estudante e do seu
meio familiar favoreceria a criagdo de estratégias de enfrentamento do esvaziamento da
escola publica brasileira, bem como tecer caminhos norteadores que qualifiquem a

aprendizagem e a escolarizag¢do do aluno:

Partindo do modo materialista historico de pensar essa relagdo € que
afirmamos a necessidade de conhecer, pelo menos em seus aspectos
fundamentais, a realidade social na qual se engendrou uma determinada
versao sobre diferencas de rendimento escolar existentes entre criangas
de diferentes origens sociais (PATTO, 2015, p. 35).

A educagdo inclusiva ndo ¢ obviamente uma estratégia para a inser¢ao dos alunos
na escola, pelo contrario, ha indicios de que constr6i uma rede de exclusdo que comeca

pelo municipio, que ndo oferta condi¢des adequadas para o seu estudante ao longo de seu

ensino e aprendizagem:

No instante que termindvamos a conversa chegou a Prof. Magali, da SME que veio
acompanhar o caso. A implementadora justificou que sera dificil conseguir esse intérprete,
porque a rede s6 tem 10 e concentra-os em 2 polos. Conversamos bastante sobre as
dificuldades de se entender todo o processo que se passa com o aluno e sua comunicagao.
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Como a escola ndo tem adaptacdes curriculares de pequeno ou grande porte sera avaliada
como todas as demais criangas que sao ouvintes (Oliveira, 2008, p.8-9).

O relato acima da Orientadora Educacional nos revela uma situagdo muito comum
de nosso sistema de ensino, que procura homogeneizar, ou melhor uniformizar o alunado,
no intuito de esconder as diferengas, numa utopia de uma possivel igualdade dentro de
seu espago. O cotidiano da escola se torna um espago de tensdes conflitantes entre os
diferentes agentes sociais que ocupam posicdes especificas dentro desta realidade.

A repeténcia ¢ a marca deste espaco. A permanéncia dos alunos que reprovam ¢
quase inexistente nos relatos do SOE, contudo mesmo assim presenciamos casos de
alunos que acabam por se manter na série, por muitos anos. A escola ndo apresenta
solugdes imediatas para uma qualidade no ensino e aprendizagem da crianca, mas traduz

a exclusdo ao apresentar o supletivo como tnico caminho para este aluno dissidente:

(...) Esta ha 3 anos na mesma série ¢ em escolas diferentes. Mora com a mae. Tem mais um
irmdo. Disse-me que antes aprontava muito, mas quer melhorar. Nao estuda em casa, o
caderno ndo estd em dia. Pedi que se organizasse e ocupasse seu tempo de forma a se ajudar.
Esta com notas baixas. Sugerimos estudos supletivos (Oliveira, 2009, p. 10).

O corpo estudantil expressa a macula do seu fracasso na escola a partir da rebeldia
e da submissdo nas regras do jogo. De um lado uma aluna repetente que enxerga que o
“mau comportamento” motiva o seu baixo rendimento escolar e propde mudanga. Do
outro esta aluna, que ao trazer para a sua escola a possibilidade de transformagao social,
¢ julgada e classificada pela sua indisciplina, pelo seu “caderno em branco” e por suas
notas baixas. Logo, entendo que a escola nao produz solu¢do, mas acentua a problematica
deste aluno ao ofertar a possibilidade de continuidade numa modalidade de ensino
diferente da qual se encontrava: o supletivo.

A caréncia de capital economico, social e cultural incide esta clientela a leva-la ao
fracasso escolar ¢ representada no seguinte relato. A repeténcia € a tradugdo da caréncia
e da falta de estrutura familia. Um aluno que chega a escola passando necessidades ndo
consegue render quando comparado aqueles que se encontram neste espago € possuem

condi¢des financeiras e culturais suficientes para a promogao de seus estudos. Vejamos:

Conversei com o aluno Andr¢, 16 anos, veio do Mallet. Repetiu a 3* e 5 série. Mora com
os pais. L& com muitas dificuldades. Sao 8 filhos. Os pais estdo desempregados. A Unica
que trabalha ¢ a irma. Cuida de um garotinho. Moram de aluguel. Tem um quarto, 1 sala,
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1 cozinha, 1 banheiro. Nao tem quintal. E avenida. Muitas pessoas moram 1a. Esta com 5
notas baixos (Oliveira, 2009, p. 26).

O perfil do corpo discente desta escola ¢ formado, na sua maior parte, de uma
familia cuja crianca ndo ¢ criada pelo pai e pela mae. Estes estdo ausentes do processo de
educacdo de seus filhos, o que os leva a chegarem nesta realidade social desanimados e
desamparado. Podemos ver isso em outro exemplo: “Conversei com a aluna Ana sobre
faltas. Esta com 3 faltas. Acordou atrasada. Tem 12 anos. Mora com a avo, porque a mae
ndo tem condigdes de cria-la. O pai morreu” (Oliveira, 2009, p. 27).

As dificuldades culturais dos pais sdo expressas nas agcdes de seus filhos. A pratica
de leitura em sua maioria inexiste nesta clientela, uma vez que, em grande parte os pais
sdo analfabetos e ndo conseguem ler e escrever. A dificuldade que estes possuem sdo
transmitidas aos seus filhos que também apesentam as mesmas correlagdes no ensino e

na aprendizagem:

Atendi a mée do aluno André que veio atendendo a chamado. A mae disse que ele ¢ muito
calado. Esta atrasado. Vem repetindo. A mae ndo sabe ler e pede ajuda ao mesmo que
também tem dificuldades. Vieram da Paraiba. Ele tinha 12 anos. Sempre teve dificuldades.
Repetiu a 2* a 3% e a 5. Esta lendo muito mal” (Oliveira, 2009, p. 28).

O aluno ndo quer a escola, ndo se sente motivado, integrado e capaz de mudar a sua
situacdo. Quando vai, se chega atrasado, impedido de entrar no estabelecimento de
ensino, ou acaba por optar por ficar na praca ao lado da escola, em conversa com outros
alunos que “matam aula” de forma explicita: “Conversei com a Brenda. A aluna alega
que faltou para ficar com seu irmao e outro dia veio para a escola, foi embora e ficou na
praga” (Oliveira, 2009, p. 28-29).

Se a repeténcia para esta clientela indisciplinada e rastica se transforma numa
solugdo, e consequentemente, a sua saida deste espago percebemos que este fato leva ao
aluno a faltar de forma demasiada, por entender que suas notas baixas, ja o coloca na
condi¢do de repetente: “Conversei com a mae do aluno Vitor sobre faltas. O mesmo ndo
estd querendo mais vir a escola, porque disse que ndo vai passar” (Oliveira, 2009, p. 33).

De acordo com Patto (1988, p. 72) ocorreu um aumento de pesquisas que buscavam
compreender o elevado niimero de repeténcia e evasdo dentro da escola publica primaria

brasileira, de outro lado estes ensaios / estudos estiveram mais preocupados em se atentar
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defender a pouca capacidade da aprendizagem das criangas pobres ao longo de sua
escolarizagdo, logo, se recaia um discurso de culpabilizacdo pelo fracasso unica e
exclusivamente a este grupamento social, ndo sendo estudado as especificidades de cada
caso o que levou a autora a enquadrar estes estudos sob a égide da “teoria da caréncia

cultural”:

Mais do que isso, € visivel que a crenga na menor capacidade da crianga
pobre para aprender os contetidos escolares tem sido uma constante
nessas pesquisas, tanto mais presente quanto mais a ‘teoria da caréncia
cultural’ se estabelece no pensamento educacional brasileiro a partir
dos anos setenta (PATTO, 1988, p. 72).

Nesta égide a autora defende a necessidade de novos estudos quanto ao fracasso
escolares que se atentem nas relacdes entre o campo politico e a esfera da pesquisa
educacional, logo, como as politica publicas brasileira impactam sob o rendimento
escolar do aluno (Patto, 1988, p. 72).

Neste mesmo caminho Gualtieri e Lugli (2012, p.11) entendem que os baixos
rendimentos dos alunos oriundos da escola publica brasileira conjugam um passado de
repeténcias e incide na evasdo do estudante em seu interior. Este trajeto resulta no
impedimento da escolarizagdo completa e qualificada deste discente por ndo aceitar
muitas das vezes o funcionamento do sistema escolar.

Compreendo que a ndo aceitacdo do jogo escolar torna este aluno um ser
indesejavel para se manter no interior do espaco da escola, ja que este aluno que ndo
coaduna com os discursos oficiais e dominantes se torna uma ameaga para a reproduc¢ao
sistémica da cultura elitizada de ensino. Assim, o fracasso consiste na inadequacao do
discente a sua escolarizagdo, ou seja, o fracasso da escola ¢ também o fracasso na escola,
logo, se somam fatores internos e externos, especificidades que acarretam este caminho

de exclusdo na instituicao:

O nd3o atendimento aquilo que a institui¢do julga a ser razoavel
aprender, conforme regras estabelecidas por ela, ¢ caracterizado como
fracasso. Assim, o fracasso ¢ uma ocorréncia que s6 pode ser
considerada a partir e no interior da pratica escolar. Decorre, portanto,
de inadequacao ao processo de escolarizagdo (Gualtieri, Lugli, 2012, p.
12).
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O trabalho se torna para esta clientela uma condi¢@o basica e necessaria para a sua
sobrevivéncia. O aluno no trabalho leva a este a passar por algumas situagcdes como: (1)
constantes faltas e (2) Cansago fisico e mental. A primeira situacdo nos leva a entender
que em muitos momentos este aluno falta, porque para ajudar sua familia no complemento
da renda, o seu trabalho acaba por ser no mesmo hordrio de aula e a segunda instancia
este esfor¢o exercido ao longo do dia, cuja matéria corporal ndo consegue mais dar conta
de todas as situagdes vivenciada. Os relatos a seguirem por mais que sejam extensos, nos
elucidam estes cendrios pela qual a clientela passa ao longo de sua trajetoria de

escolarizagdo:

Atendi a mée do aluno Vitor. O aluno me contou que ndo esta querendo mais vir a escola,
porque esta cansado, porque trabalha de 14 as 22h. Conversei com a mae que ai esta o
motivo. Esta errado. O mesmo ndo tem condigdes fisicas e nem mentais de ter uma jornada
de trabalho e estudo assim.

Daniel, 11 anos, mora com a mae e mais 6 irmaos. Disse que seu material foi perdido numa
enchente. Esta faltando desde agosto. S6 a mae trabalha. Ficou em casa ajudando a mée a
ganhar dinheiro. Trabalha num sacoldo ensacando alimentos. Os fregueses dao trocadinhos
e ele passa para a mae (OLIVEIRA, 2009, p. 34).

Se o primeiro caso nos revela um aluno cansado fisicamente e psicologicamente,
que ndo consegue aliar o trabalho com os estudos, a segunda situacdo além deste quesito,
percebemos a exploragdo do trabalho infantil que ocorre dentro da propria familia,
enquanto garantia de sustento dos proprios pais.

A exclusdo ganha novos contornos ameagadores para o alunado averso a escola.
Por meio dos familiares que ndo comparecem ao chamado do SOE, a culpa destes ¢
reproduzida na crianga, que fica impedida de estar na escola, e consequentemente, de
estudar: “O responsavel dos alunos Rian e Wesley ndo compareceram. Avisei que se ndo
vierem, ndo entrardo” (OLIVEIRA, 2009, p. 31).

No discurso acima, percebemos a linguagem da exclusdo do corpo que ndo se ajusta
as regras escolares, ou seja, ndo aceita a imposi¢do da cultura escolar, logo, entendo que
este individuo € tipicamente visto como ¢ uma ameaca a reproducdo dos valores

transmitidos pela escola para a sociedade.
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3. Consideracoes finais

O estudo procurou apresentar uma analise das relagdes subjetivas produzidas no
interior da escola, ou seja, entender as dimensdes interacionais entre alunos e professores
em seu cotidiano a partir da analise do SOE de uma escola da rede publica da Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro. Neste caminho, procuramos destacar a oposi¢ao que
envolve de um aluno a experiéncia de ensino abrir as suas portas para que seus alunos
ocupem 0s seus bancos e de outra, 0 mesmo estabelecimento produz estratégias de
exclusdo em seu interior daqueles que ndo coadunam com os seus discursos oficiais.

Compreendemos que a mesma escola que acolhe o seu estudante, também ¢ aquela
que cria uma utopia / fantasia de igualdade em seu meio, na inten¢do de esconder as
diferencas socioculturais de seu publico. De um lado a esperanga pelo éxito qualificado
de uma escolarizagdo que prefigura o presente e o futuro, do outro uma experiéncia
escolar que revela em suas condutas as marcas da conservacgdo e da desigualdade social
existentes.

Neste caminho, o artigo procurou analisar a produ¢do do fracasso escolar na
institui¢des. Trouxemos temas tdo abrangentes no cotidiano de ensino: o “mal-estar “ da
educacdo, o chamado “aluno-problema”, a indisciplina, a violéncia escolar, as relacdes
de afeto produzidas neste espago fisico e simbolico, a evasdo e a repeténcia.

Primeiramente procurar destacar a compreensdo dos discursos produzidos no
Caderno de Servico de Orientagdo Educacional (SOE) quanto ao publico escolar
matriculado. Ademais, salientamos que a linguagem perpetrada que culpabiliza o aluno e
a familia pelo fracasso na escola, se esquece que este ¢ o somatorio de um conjunto de
fatores internos e externos ao ambiente de ensino.

Este artigo procurou ainda defender que para se entender o fracasso da escola
publica brasileira, dos elevados indices de repeténcia e evasdo no sistema de ensino, as
dificuldades de aprendizagem da crianga, o profissional da educacdo deve estar atentado
as origens sociais de seu aluno.

Na busca da compreensdo deste fracasso escolar, defendemos a importancia da
compreensdo da dimensdo socio — historica deste processo, bem como a necessidade de

se entender as dimensdes do capital socioecondmico que abrange o publico escolar, ndo
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falando neste espago meramente o aluno apenas, mas também todos os agentes que
ocupam posigdes especificas neste ambiente.

Acreditamos, portanto, que estudo tenha possibilitado ao seu leitor de desenvolver
caminhos e estratégias de enfrentamentos dos problemas do cotidiano da escola, bem
como ter criado um carater critico e epistemologico na busca de se encontrar solucdes

para a melhoria da aprendizagem do aluno e a qualifica¢do do trabalho docente na escola.
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