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Resumo

Qual ¢ o sentido de se pensar em um ensino de matematica hoje? Qual a razdo para que, em pleno século XXI, ainda
se constate um hiato entre a matematica da vida e a matematica escolar? O que as concepgdes de Paulo Freire tém a
contribuir com esta perversa realidade? A partir de tais provocagoes, a presente reflexdo tem por objetivo abordar de
maneira reflexiva a importincia do pensar certo educativo freiriano, engajado nas discussoes atuais sobre a educacio,
no ensino de matemitica. Enfocando a experiéncia de oficinas no ensino médio como uma forma de resisténcia a
essa lacuna. Concluindo que a relacdo do sujeito com o objeto a ser conhecido é uma vocacio essencialmente
humana que nio pode ser negada, tampouco sofrer com os reducionismos que a pratica tecnicista vem impondo.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Oficinas. Pensar Certo.

Abstract

What is the point of thinking about Mathematics teaching today? What is the reason for finding, in the twenty-first
century, still a gap between the Mathematics of life and school Mathematics? How much can the concepts of Paulo
Freire contribute to this perverse reality? From such provocations, this discussion aims at addressing, in a reflexive
manner, the importance of the Freirian right thinking education, which is engaged in current discussions on education
and Mathematics teaching. We aim at focusing on the experience of workshops in secondary education as a form of
resistance to this gap and conclude that the subject's relation with the object to be known is an essentially human
vocation which can not be denied, nor suffer from the reductionism that has been imposed by the technicist
practice.
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O presente texto tem como objetivo principal pensar a experiéncia de um grupo de alunas
do curso de matematica do interior do estado do Rio Grande do Sul, bolsistas do Projeto
Interdisciplinar de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em uma escola publica, a luz da teoria
freiriana. Com a pretensdo de compreender por que a evasao e o fracasso escolar trazem como

uma das suas causas mais imediatas a Matematica da sala de aula (ROSA, 2010).

Se na década de 80 Poppovic percebia que aquilo que determinava o fracasso escolar —
problematica que demandaria uma explicagio de cunho mormente social, bem mais ampla e
verfdica do que meras limitagoes individuais - era o aluno que vinha de uma familia de baixa
renda e, por isso, despreparado para os padroes exigidos pela escola, e que a instituigao escolar,
seus valores, critérios de avaliagio, métodos, organizacao e didatica de sala de aula permaneciam
isentos dessa responsabilidade (1981); nos tempos atuais tal postura displicente deixou de ser

aceita e a escola ja sio demandadas praticas pedagogicas que partam da realidade do sujeito.

No entanto, ainda que esta responsabilidade seja da ciéncia da maioria dos professores, e o
discurso ja seja conhecido e dominado por todos, o que frequentemente se encontra em sala de
aula de ensino de matematica ¢ um inter-relacionamento mal sucedido entre o educando que
provém de periféricos meios sociais e a maneira como o contexto escolar ainda diligencia uma
padronizacdo do raciocinio légico-matematico. Deixando claro que, ainda com todo o avango
cientifico do campo educacional que se obteve, nem toda escola compreende seu papel social

bem como sua fun¢ao em uma sociedade formada por distintos grupos sociais.

Trazendo Delas & Milly, partindo de H. Becker, para tencionar o conceito de desviante, nao
tido corrente no contexto educacional académico: “Becker parte de uma critica as sociologias que
véem no ‘desvio’ uma manifestagiao patoldgica (...), seja o sintoma de uma disfung¢ao ou de uma
desorganizacao social (critica do funcionalismo).” Para os autores, Becker tem “desvio” nao
como “... um dado substancial do individuo dito ‘desviante’ (...). Os grupos sociais ctiam o
‘desvio’ institui . . o . .

esvio’ instituindo normas cuja transgressdo constitui o desvio, aplicando estas normas a (...)

13

individuos e rotulando-os como ‘desviantes™. Assim, para Becker, “... o desvio (..) ¢ uma
conseqiiéncia da aplicacdo (...) de normas e de san¢Oes a um ‘transgressor’. O desviante ¢ aquele
ao qual esse rétulo foi aplicado com sucesso”. (BECKER apud DELAS; MILLY, 1997, p. 40). E
a intolerancia aos diferentes, as minorias e aos mais frageis que ¢ a regra, particularmente quando

alguém separa-se do intuido comportamental.

Partindo destes alertas para compreender tal rotulagao, quando adolescentes nao moram
em habitacGes com infra-estrutura suficientes, possuem desilusdes acumuladas, levam a escola

revoltas e inconformidades produzidas em suas relagdes com o mundo, entre outras condi¢oes

Revista de Educacio, Ciéncias e Matematica v.2 n.3 set/dez 2012 ISSN 2238-2380 16



A (RE)SIGNIFICACAO DO RACIOCINIO LOGICO NAS OFICINAS DE MATEMATICA A PARTIR DAS REFLEXOES FREIRIANAS
Pereira, Chaves, Ghiggi

concretas de vida e existéncia que interferem no comportamento, embora nao causa exclusiva.
De um modo genérico os professores trabalham tais situagdes e conseguem sobrevida nos
processos de ensino-aprendizagem, embora sofridas com a situa¢do da educa¢ao no Brasil, com
salarios cada vez mais aviltados, convivendo com democracia formal e com dire¢Oes nao raro
burocraticas e autoritirias. Buscando avancar tanto na qualificagio do trabalho como na
compreensdo teoérica dos limites e das possibilidades que a escola é capaz de produzir face a
intervengao na organizagao social. Parece haver, nisso, uma crenca: “a maior parte dos males (...)
sao devidos a ma organiza¢ao social, e que os homens, por sua vontade e seu saber, podem fazé-

los desaparecer” (MALATESTA, 1962, p.07).

O mundo no qual situa-se a escola publica e na maioria das vezes de baixa renda continua
incorporando intensos processos de explorac¢ao, originarios de ciranda economica capitalista e do
proprio saber cientifico, tanto por permanentes pesquisas em que os trabalhadores véem-se
envolvidos como por meio de constantes violéncias simbélicas que se materializam pelo desprezo
a0 saber comum. B um mundo onde continuam profundas as raizes fatalistas, ndo apenas em

relagdo a vontade divina, mas relativamente a organizacao das relagdes econoémicas e sociais.

Da mesma maneira que a realidade nao se configura como uma jungao de partes simples de
um todo, nem um conjugado de todos os fatos, o ainda discrepante sistema de ensino brasileiro,
que persiste na embrionaria légica de processo de construcao curricular, ndo acatou praticas ante-
hegemonicas que se comprometessem com o paradigma da educagao emancipatéria de varios

outros pafses do mundo, nao se fazendo permissiva uma mudanga efetiva da cara da escola.

Em virtude destas inquietagdes, um grupo de discentes do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Pelotas, no decorrer da graduagao tornaram-se bolsistas
do Projeto PIBID UFPel / 5* CRE, inserido no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID). Programa este que conta com a participag¢ao dos cursos de Licenciatura em
Biologia, Fisica, Matematica e Quimica, através do trabalho de bolsistas — estudantes dos cursos
de licenciatura; professores e supervisores — docentes das escolas em que os académicos atuavam;
professores coordenadores das diferentes areas — docentes da UFPel e coordenacao institucional;
e ainda possui seu campo de atuagdo em quatro escolas de Ensino Médio da cidade de
Pelotas/RS. A escola onde foram desenvolvidas as atividades que seguem ¢ o Instituto Estadual
de Educacao Assis Brasil, situada no centro da cidade e que atende alunos de praticamente todos
os bairros. Dentre os trés turnos de funcionamento da escola, ha cinco modalidades de ensino:
Ensino Fundamental, Ensino Médio Regular, Ensino Médio para Surdos, Ensino Normal

(Magistério) e Educagio de Jovens e Adultos (EJA).
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Foram planejadas pelo grupo discente do curso de Licenciatura em Matematica, juntamente
com os alunos da referida escola, momentos de monitotia, realizadas na instituicao, fora do
horario de aula, uma hora antes do inicio das atividades noturnas e duas vezes por semana.
Concomitantemente aos encontros semanais com os alunos da escola, as académicas realizavam
estudos buscando compreender a realidade do ambiente no qual estavam inseridos, como a

infraestrutura da escola, seu corpo docente, projeto politico pedagogico, biblioteca e laboratérios.

Passado um semestre letivo de trabalho, relevantes dados que compunham o contexto
daquele grupo foram mapeados, tais como: que a maioria dos alunos que frequentava as
monitorias eram oriundos da EJA, que possufam algumas rejeicdes com a disciplina, que eram
estudantes de baixa renda e que viam na conclusio do ensino médio uma possibilidade de
melhora de vida, tanto no que diz respeito a sua situagao sbécio-econdmica, quanto na
oportunidade de possibilitar aos seus filhos um acompanhamento efetivo do seu caminho

educacional.

No decorrer dessa busca, apoiados no intuito de contribuir para a melhoria do
desempenho escolar daquele grupo, as alunas procuraram identificar quais eram as suas maiores
dificuldades em Matematica, visando a organizagao de atividades que as contemplassem. A partir
desse levantamento, foi percebido, discutido e registrado que as maiores dificuldades
apresentadas se relacionavam a Matematica basica do Ensino Fundamental, em conteudos como

raiz quadrada, fracGes, minimo multiplo comum e representacio dos numeros na reta real.

E nesse momento a principal indagacio era a seguinte: Sabendo que a ciéncia é uma
metamorfose do senso comum — inclusive porque sem o senso comum a ciéncia nao pode existir
— como tornar curricular as inquietagdes que se apresentam, ou que deveriam apresentar-se,
como problemas a serem resolvidos na vida dos sujeitos? Como fazer com que eles assumam
como suas as demandas propostas nos livros didaticos? E, consequentemente, como atrelar a tais
conteudos a experiéncia sensivel desses sujeitos? Por compreender que estes ja trazem consigo
conhecimentos ainda nio traduzidos simbolicamente, todavia, extremamente encharcados de

experiéncia.

Além destas expostas demandas, que escolas sdo estas nas quais encontram-se professoras-
alunas em sala de aula, trabalhando com alunos de varias as séries? Serdo estruturas nas quais a
sociedade expressa e atualiza seu autoritarismo, apostando em competentes processos de
producdo da conformagao das novas geragdes e reafirmacdo da passividade, por individuos
consumidores de modelos impostos? Ou escolas onde “o principio do mercado e a metafora da

livre escolha tendem a instituir-se, simbolicamente, como a légica de funcionamento desejavel”
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(Correia e Matos, 1999, p.11)? Ou ainda, serdo espagos onde as pessoas, “puxadas” pela
perspectiva redentora da educacdo, podem reunir-se e pensar alternativas de resisténcia e de
enfrentamento para projetar sobrevivéncia mais digna a partir de uma escolaridade dita tardia e

conjugada ao mundo do trabalho?

Para esses sujeitos, quando a escolarizagdo se torna realidade, por meio de uma
institucionaliza¢do de conhecimentos legitimados por instancias superiores, geralmente vém
calcadas em um puro fager, que para Freire é o antagonismo do Qe fazer docente. Os homens,
contrariamente aos animais que sdo seres do puro fazer, “como seres do quefazer, 'emergem' dele
e, objetivando-o, podem conhecé-lo e transforma-lo com seu trabalho" (FREIRE, 1983, p. 145).
Por isso ele ¢ o ser da prixis e o que faz dele o homem do Quwe fazer é o caso de seu fazer ser agao e
reflexcao. (p.145). Quefazger é para a teoria freiriana o fazer do homem que se faz na relacdo entre
teoria e pratica, entre a¢ao e reflexio. E um conceito de seu universo vocabular que representa esta
variacdo recém expressa. Morfologicamente falando, o gue denomina a procura de um rumo e
conteudo para a acdo e o fager diz de maneira direta que se aborda um agir na acepgio de
produzir algo, implicando na constru¢ao de uma pedagogia da libertacio. Denunciando que o
guefazer “da posicao comoda do discurso fatalista neoliberal, que quer nos convencer de que nao
ha outra safda, deve ser rechacado com o Qe fazer da praxis transformadora, fundado na postura
ética humanizadora, que nos remete para a necessaria intervencao no mundo”
(ZITKOSKISTRECK, 2010, p. 337). Intervencao esta que somente poderia realizar-se a partir

de um olhar observador, sensivel e critico sob o quadro que naquele momento se apresentava.

Como foi comentado anteriormente, durante as monitorias realizadas junto a escola, foi
percebido que a maioria dos alunos frequentadores das mesmas era de uma turma especifica da
EJA, fato este que impulsionou a realizagao da oficina. Como tradicionalmente acontece nas
escolas, esta turma de EJA era noturna, onde a maioria de seus alunos eram trabalhadores e

estavam na faixa etaria de 25 a 50 anos.

Partindo deste aspecto, foram elaboradas um conjunto de diferentes oficinas, abordando
conceitos basicos dessa disciplina como a Representacaio Numérica na Reta Real, Minimo
Multiplo Comum, Fragdes e Raiz quadrada. A escolha dos contetdos foi feita a partir das
dificuldades manifestadas pelos alunos durante a realizacgdo de monitorias, os mesmos que

posteriormente participaram das atividades.

Assim, o processo de elaboracdo teve dois norteadores fundamentais: as dificuldades em
relagao ao conteudo manifestadas pelos alunos e o perfil dos mesmos. Conforme Sanchez Huete

e Fernandez Bravo (2007, p.17) a via metodolégica escolhida para trabalhar os conteddos “[...]
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nao ¢ a unica e tampouco podemos nos referir a uma especifica como sendo a melhor. Apenas a
aproximac¢ao sera mais adequada conforme a proposta e dependera, fundamentalmente, do
modelo cognitivo de cada aluno”, o que legitima a relevancia das atividades de monitoria

realizadas anteriormente.

Com um trabalho mediado por oficinas foi possivel uma aproximac¢ao entre professor e
aluno, em um entendimento de que o coletivo é capaz de ensinar e aprender, sem estabelecer
posicionamentos ativos ou passivos. Além disso, um trabalho acompanhado de materiais
concretos tem como pretexto auxiliar a aprendizagem dos alunos, porém pode ir além, suscitando

novas questdes e descobertas com o manuseio dos mesmos.

Os mesmos autores recentemente citados enfatizam a importancia de atividades que
envolvam a manipulag¢ao de objetos concretos, no entanto, tais atividades devem ser planejadas
para que o aluno necessite da sua intuigdo como um processo mental para sua resolucio, pois
caso contrario, a matematica “certamente que se transformaria em uma ciéncia memorialistica,

longe de seu carater de representac¢ao, explicagao e previsao da realidade” (2007, p.17).

Contrariamente ao que preconizam alguns dos autores, que ainda se preocupam em indicar
metodologias e materiais a serem utilizados de maneira mais interativa no ensino de matematica,
a realidade do contexto educacional aponta que a maioria das escolas brasileiras ndo possibilita
atividades dessa espécie, principalmente no que diz respeito a matematica do ensino médio.
Formacao dos professores, politicas publicas, o excesso de conteudos a ser visto e a visdo
tradicional de educagao trazida pela maioria dos alunos e instituigdes sao alguns dos fatores que

dificultam tais praticas.

As atividades foram realizadas em duas noites de sexta-feira, com a presenca de 13 alunos
tendo como duragdo um periodo de 3 horas cada. Com o intuito de motivar a troca de
experiéncias e estratégias de resolucao das atividades, as classes da sala foram organizadas em
forma de ‘U’ e o material utilizado foi colocado em uma classe, no centro do U que se formou.
Quando os alunos entraram na sala ficaram em um primeiro momento espantados com essa
organizacao e posteriormente demonstraram muita curiosidade em relacido as atividades que
seriam realizadas, atitude que, de acordo com o que evidencia Ilma Passos de Alencastro Veiga

(20006, p.19), ja demonstra uma pré-disposicao do grupo a uma pratica pedagogica padronizada.

A atividade iniciou com uma conversa informal, em que foi compartilhado com os
participantes os objetivos e a metodologia utilizada, no entanto, sem a utilizagio de

nomenclaturas mais complexas. Desde o primeiro momento os alunos foram motivados a
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compartilhar e argumentar sobre as suas incertezas e conclusoes. Em cada uma das atividades os
alunos eram desafiados a desenvolver os conceitos propostos, utilizando o material
disponibilizado e ao final de cada etapa, os mesmos eram convidados a expor suas conclusdes,
dificuldades e aprendizagens, proporcionando assim um momento de reflexdo entre os

envolvidos no processo.

A primeira atividade, intitulada Uma Interpretacio Geomeétrica para o Calenlo da Raig Quadrada,
foi desenvolvida com o auxilio do Material Dourado e tinha como pressuposto basico
desenvolver o conceito de raiz quadrada, dando uma interpretacio geométrica ao seu calculo.
Inicialmente os alunos construiram quadrados utilizando o material fornecido e a partir disso,
foram indagados quanto a uma possivel descoberta da area das figuras e qual poderia ser a relacao
destas conclusdes com o conceito de raiz quadrada. O grupo foi capaz de concluir que o conceito
de raiz quadrada de um nimero real positivo, pode ser entendido como a medida do lado do

quadrado cuja area ¢ igual a0 numero considerado.

Sabendo que o inconveniente no calculo das raizes quadradas é que a maior parte dos
nimeros Nao possui uma ruig exata, ou seja, a maior parte das raizes que se pode calcular nio
admite uma decomposicao de valores de forma que se obtenha diretamente um quadrado, nestes
casos, os alunos foram motivados a encontrar retangulos em que a multiplicacio dos lados
resultassem no valor de area correspondente ao nimero para o qual se desejava calcular a raiz,

tornando tal relacao nao tao distante.

Esse procedimento fez com que outros conceitos fossem trabalhados pelo grupo, como
nameros decimais, nog¢des triviais de aproximacao, digitos exatos e precisao. Ao final dessa
atividade pode-se perceber que a maioria dos participantes demonstrou ter compreendido as

questoes propostas, bem como atingiu os objetivos da atividade.

A segunda atividade teve como objetivo trabalhar especificamente o Estudo de Fragoes,
conteudo largamente utilizado desde a quinta série (atual 6° ano), passando pelo Ensino Médio e
estendendo-se até as atividades diarias dos alunos. A atividade realizou-se com o uso de
tampinhas de garrafas e teve como ideia principal desenvolver nog¢des de fracio de uma
quantidade. Com determinada quantidade do material em maos, os alunos foram motivados a
destacar subconjuntos que representem fracdes da quantidade recebida. A cada subdivisao, foi

solicitado que o grupo registrasse anotacoes dos resultados obtidos.

A partir de uma discussio motivada pelas ministrantes da oficina e debatida pelos alunos

com base em suas anotagdes e percepcoes foi possivel trabalhar noc¢des prévias de tipos de

Revista de Educacio, Ciéncias e Matematica v.2 n.3 set/dez 2012 ISSN 2238-2380 21



A (RE)SIGNIFICACAO DO RACIOCINIO LOGICO NAS OFICINAS DE MATEMATICA A PARTIR DAS REFLEXOES FREIRIANAS
Pereira, Chaves, Ghiggi

fracoes, fracoes equivalentes e uma comparacdo entre as grandezas representadas pelas fracoes.
Nessa atividade foi notéria uma maior dificuldade do grupo, pois ao dividir o conjunto de 12
tampinhas recebidas em subconjuntos equivalentes, muitas duvidas surgiram no momento de
representar as fragoes correspondentes a esses subconjuntos. Isso provocou uma necessidade por
parte das académicas de lancar mao de explicacOes alternativas e em conjunto com as demais
colegas, para que tais davidas fossem minimizadas. O que faz dessas mediadoras seres programados,
mas para aprender, uma vez que quanto mais criticamente se exer¢a a capacidade de aprender e de
ensinar, tanto mais se constréi e desenvolve o que Paulo Freire aponta como curiosidade
epistemoldgica, sem a qual nao se alcanca o conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 1996, p. 24-
25).

A terceira atividade contempla um conteudo que, acompanhado do anterior, ¢ utilizado
frequentemente ao longo do percurso académico, o conhecido Minimo Multiplo Comum
(MMC). Para essa oficina utilizou-se um olhar geométrico sob o mesmo, esquecendo suas regras
de calculo, que geralmente nao sio compreendidas pelos alunos, embora os mesmos nunca
esquecam seu nome, comumente esquecem a maneira como o calcula, o que ja demonstra uma

distancia entre o que de fato é conhecido e o adestramento mediante uma técnica.

Com o auxilio de papel quadriculado — uma espécie de papel milimetrado composto por
pequenos quadrados de 2 cm de lado aproximadamente — régua, canetas coloridas e nogdes
basicas de geometria - figuras planas, base, altura e diagonal — os participantes foram solicitados
a desenhar retangulos nas folhas recebidas. Para isso, os lados do retangulo deveriam ser os
nameros os quais se desejava saber o multiplo. Feito isso, os participantes deveriam escolher um
vértice para que partindo desse, tragassem a diagonal de todos os quadrados pertencentes ao
retangulo maior, até encontrar um dos lados do mesmo. Imaginando que cada lado tenha a
propriedade de reflexao, desenharam a diagonal dos outros quadrados até encontrar outro lado

do retangulo.

Tal movimento termina no momento em que se chega em outro vértice do retangulo. Com
isso, o Minimo Multiplo Comum entre os dois nimeros utilizados como lados do retangulo ¢ a
soma de todos os quadrados cuja diagonal foi tragada. Essa ferramenta pode ser utilizada
tranquilamente para calcular o MMC entre dois numeros, além disso, permite trabalhar a no¢ao
de maltiplo entre nimeros primos e numeros multiplos entre si aproximando sujeito cognoscente

e objeto a ser conhecido.

Uma questao que deve ser levada em consideragdo ao se propor essa espécie de atividade é

o uso de conceitos geométricos para a sua realizagao. Essa hipotese a priori fez com que as

Revista de Educacio, Ciéncias e Matematica v.2 n.3 set/dez 2012 ISSN 2238-2380 22



A (RE)SIGNIFICACAO DO RACIOCINIO LOGICO NAS OFICINAS DE MATEMATICA A PARTIR DAS REFLEXOES FREIRIANAS
Pereira, Chaves, Ghiggi

académicas esperassem que os participantes apresentariam dificuldades para realiza-la. No
entanto, coincidentemente os alunos estavam trabalhando exatamente tais conceitos em sala de
aula, o que proporcionou uma dupla significancia, tanto quanto a atividade especifica da oficina,

como quanto ao conteudo que estava sendo trabalhado pelo professor regente da turma.

A ultima atividade, denominada “Representacio na Reta Real”, surge como um
encerramento de todas as oficinas anteriores, uma vez que para a sua realizagdo, os alunos
deveriam utilizar os conhecimentos recentemente trabalhados. Com o auxilio de uma grande reta
real representada em uma cartolina e fixada no quadro negro, os alunos deveriam posicionar o
nimero sorteado em cartelas na reta. Porém estes eram apresentados sob a forma de fragoes, raiz

quadrada e também como resultado do calculo de um MMC entre dois numeros.

Pode-se perceber que ao representar tais resultados na reta, alguns alunos apresentaram
equivocos, principalmente no que diz respeito a representacao decimal dos nimeros fracionarios.
Nesse momento, fez-se necessario retomar alguns conceitos de fracoes, relacionando-as com o
mundo imediato dos educandos mais uma vez. Essa atividade os motivou pois, ao representarem
o numero sorteado na reta, surgiram debates acerca dos raciocinios apresentados, o que os levou
a argumentar sobre suas conclusdes e explicitar o movimento feito por cada um para que se
justificassem suas respostas. Nesse momento foi notério o envolvimento dos educandos com as
oficinas propostas bem como a maneira como cada um se apropriou tanto da experiéncia sensfvel
pela qual passaram quanto da organizacao e socializacao do dito conhecimento cientifico. O que
“atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcangar efetividade e eficacia na medida da

participacao livre e critica dos educandos” (FREIRE, 2010, p. 13).

Mesmo que nio se possa afirmar cientificamente tal hipétese, é inevitavel nao relacionar o
desempenho e dedicagao dos alunos durante as atividades e a ndo obrigatoriedade da mesma em
relagao a avaliagao formal (o que mereceria ser analisado e discutido em outra investigacao que se
dedique a tal atmosfera). Os alunos estavam cientes de que em nenhum momento seriam avaliados
formalmente e de que a0 mesmo tempo que aquela atividade era um momento de aprendizagem
mutua entre os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos e da graduacao. Por conseguinte, a
dedicagao e o compartilhamento de experiéncias foram os sentimentos predominantes daquelas

noites.

Ainda que a linguagem utilizada pelo grupo fosse considerada extremamente sizples, tais
discursos estavam abarrotados de sentido, de compreensio prépria e de autenticidade. O que
corrobora a maxima freiriana, que acreditava que as pessoas ditas comuns, quando interpretam

suas proprias experiéncias manifestam a complexidade que vao compreendendo, através de
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figuras de linguagem que atrelam seus pensamentos a situagdes concretas. E que por isso,
apontava que a maneira critica de compreender e de realizar as diferentes /kituras do contexto nao
exclui nenhuma da duas formas de linguagem ou de sintaxe (FREIRE, 2010, p.13). Os
dominantes de ambas sintaxes sdo capazes de se sentir desafiados pelas mesmas inquietagoes.
Logo, torna-se de extrema relevancia refletir inclusive como “as pessoas comuns, através de suas
formas de expressao peculiares e profundamente éticas, sdo capazes de tornar explicitos os
problemas do mundo”(FREIRE, 1986, p.180). Consequéncia de quem cultiva e faz cultivar a

curiosidade humana, pois

antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de métodos
para uma aula dindmica assim, ¢ preciso, indispensavel mesmo, que o professor
se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental ¢ a curiosidade do
ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-
conhecer. (2007, p. 86)

Usando expressao comum entre tedricos criticos do curriculo, negados os cédigos proprios
da linguagem e da gramatica produzida no meio popular, nega-se curricularmente o saber de que
sao portadoras as pessoas dessa cultura, obrigadas a frequentar a escola que tenta se modernizar,
estratégia geradora de submisses e obediéncias diversas, particularmente desde a produgio
simbolica da superioridade institucional. Sobra, é provavel, o imperativo do aprimoramento da
capacidade da escuta do que é /asente nas vidas corporificadamente por vezes abandonadas desses
sujeitos, negociando compreensoes, olhares e descobertas, nao apenas para entender o escondido
que ha na relagado humana, mas para compreender a propria tarefa da escola, que deveria

condenar e subverter a coisificagio do homern HORKHEIMER;ADORNO, 1985, p. 47).

Sem seccionar o presente texto, todavia tentando estabelecer algumas consideragoes
conclusivas, compreende-se a necessidade de um Educador progressista no ensino de matematica
que nao aceita dubiedade acerca da essencialidade do pensar certo. Critica esta que é capaz de
efetivar mudancas do mundo, efetivar Quwe fazeres educativos em si mesmos. “Sabemos que a
educagdo nio pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua for¢a reside exatamente na sua fraqueza.

Cabe a n6s por sua forea a servico de nossos sonhos” (1991, p. 120).

Em um primeiro momento, nestas notas conclusivas que aqui seguem, poderia ser
mencionado que os alunos que frequentaram as monitorias alcangaram a aprovagiao, que o
mesmo ocofreu com a turma que participou da oficina, ou que o parecer dos educadores que
com eles trabalhavam foi satisfatério. Contudo, percebe-se um avanco para além de tais

constatagoes, uma vez que esses educandos foram capazes de perceber significado nos conteudos
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estudados em virtude da maneira como eram elaboradas as atividades e como estes faziam parte
do mundo imediato de cada um. Através da utilizacio do material concreto compreenderam
conceitos que antes eram considerados sem aplicabilidade, percebendo-se como sujeito de sua

propria aprendizagem, e ndo mais como objeto da autonomia do outro.

O intelectualismo combatido é precisamente esse palavreado oco, vazio,
sonoro, sem relagio com a realidade circundante, em que nascemos, crescemos
e de que ainda hoje, em grande parte, nos nutrimos. Temos de nos resguardar
deste tipo de intelectualismo como também de uma posicio chamada
antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras experiéncias disso ou
daquilo e a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo sério, honesto, de que
resulta uma disciplina intelectual (2003, p. 114).

Porém, da mesma forma que se denuncia o antidialogismo, a educacio matematica
tecnicista, desprovida de sentido, dizendo-se inspirados em Freire, alguns educadores reorientam
concepgdes e praticas curriculares por produgoes criticas extraidas do préprio contexto em que
se situam, experimentando atos coletivos de descentralizacao do poder, perseguindo conquistas a
favor da autonomia, ndo apenas de alunos, mas das proprias comunidades culturais e produtivas.
Restam questionamentos densos em torno das possibilidades e dos limites da escola e das
proprias analises que sdo realizadas, com o que é fundamental discutir fatores politicos que
querem dar forma a educagdo para a liberdade. Com Gadotti é necessario perguntar: “se o
sistema escolar ¢ uma arena de luta nas formagdes sociais (...), quais sa0 0s espagos reais dessa
luta? Isto ¢, os espagos que contribuirdo para o processo da organizagao politica do oprimido
existem?”. Do mesmo modo, ¢ substancial inquirir outras demandas ainda existentes mediante as
possibilidades da escola de baixa renda: “paradoxalmente, esses espagos contribuirdo para o
processo de legitimagao do estado capitalista através de um sistema indulgente do estado, mas

sistematicamente obstruindo seus elos organicos com a classe trabalhadora?” (GADOTTI, 1996,

p. 147).

Vasconcellos complementa parcialmente tais desconfortos com imperativos a fungao

docente:

O professor deve se assumir como sujeito de transformacdo no sentido mais
radical (novos sentidos, novas perspectivas e dimensdes para a existéncia,
nova forma de organizar as relacOes entre os homens), e se comprometer
também com a alteracdo das condi¢oes de seu trabalho, tanto do ponto de
vista objetivo (salatio, catreira, instalagoes, equipamentos, nimero de alunos
por sala, etc.), quanto subjetivo (proposta de trabalho, projeto educativo,
relacdo pedagdgica, compromisso social, vontade politica, abertura para a
mudanga, disposicio democritica, etc.). (2003, p. 77).
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Logo, evoca-se Freire novamente, no entanto, de maneira conclusiva, ao lembrar que os
oprimidos comumente nao passam de “apéndices descartdvess” da historia e dos sonhos e desejos de
outros. Freire marca sua obra destacando o que esta marginalizado esta fora. Traz-se 2 memoria,
da mesma forma, um principal questionamento a escola: esta tem realizado o projeto que
anuncia, pelas competéncias diversas que afirma desenvolver acerca do ensino de matematica?
Seria possivel pensar que a dificuldade sistematica em resolver problemas em situa¢ées formais,
tipicas de instituigoes escolares, estaria expressivamente nas distingdes linguisticas, culturais e

econdmicas, comuns na distingao entre conhecimento sensivel e conhecimento organizado?

Compreende-se assim como pode ser comodo para a mundo atual “encurtar distancias”,
tanto que tais exigéncias acabam tornando-se prioridade de sobrevivéncia nesta civilizagao
complicada de se viver, em virtude de seu perfil tecnologicamente refinado. Poderia deduzir-se
que, até mesmo a concep¢ao que se tem de formagio humana passa a ser repleta de preceitos que
reduzem o valor ao significado, o trabalho ao fim, e consequentemente o homem a
produtividade. De modo que, o grande problema que as ideais de educacdo emancipatéria
enfrentam com respeito aos multiplos discursos é lidar com o processo de re-escrita da sociedade
(FREIRE, 1990, p.57). Uma vez que essa faz com que o sujeito questione sua razao de ser e de
levar sua vida como ¢, pois, “em principio, essa re-escrita rompe a ordem hierarquica rigida das

classes sociais e, com isso, transforma as estruturas materiais da sociedade” (p.57)
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