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Resumo

Neste texto partimos do pressuposto de que o debate contemporaneo sobre as dimensGes metodoldgicas,
epistemolégicas e politicas da pratica pedagdgica — em que a formacdo docente precisa ser repensada — sdo
conduzidos pela abordagem da Didatica, que por sua vez se constitui como campo de estudo em transformacio. Se
por um lado a Didética tem procurado recompor sua contribui¢io para a formacdo docente, por outro questiona-se
como vem sendo a apropriacio das contribuicdes da Didatica pela drea de formagdo de professores. Através do
estudo das bases tedricas sobre a Didatica, seus dilemas e novos desafios potencializados pelo avango das Didaticas
especificas, pode-se perceber uma série de perspectivas: ora pela via dos estudos das bases epistemoldgicas das
disciplinas ensinadas e da transposicdo didatica, ora por uma visio renovada do campo de estudo da Didatica. Nesse
trabalho procuramos compreender a formagio de professores, o seu preparo profissional tendo como base a
organizacio de processo de ensino aprendizagem, tendo como referéncia a complementacdo entre a Didética e as
Didaticas especificas. Apresenta-se para o debate um breve panorama do campo de estudo da Didatica em dialogo
com a necessaria revisio dos processos de formagdo docente, em especial os professores da educacdo basica, que
veém sendo impulsionados para a busca de autonomia no fazer docente.
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Abstract

In this paper we assume that the contemporary debate over methodological, epistemological and political dimensions
of teaching practice - in that teacher training needs to be rethought - are driven by the approach of didactics, which
in turn is constituted as a field of study in transformation. If on one hand the curriculum has sought to recover its
contribution to teacher education, on the other wonders how has been the appropriation of the contributions of
didactics in the area of teaching. Through the study of the theoretical foundations of Didactics, dilemmas and
challenges exacerbated by the advancement of specific Didactic, one can perceive a number of perspectives:
sometimes by means of studies of the epistemological foundations of the disciplines taught and the didactic
transposition, sometimes by a renewed of the field of Didactics. In this paper we seek to understand the training of
teachers, their professional preparation based on the organization of the teaching and learning process, with
reference to the complementation between the Curriculum and Specific Didactics. We present for discussion a brief
overview of the field of Didactics in dialogue with the necessary revision of procedures for teacher education,
particularly basic education teachers, who have been motivated to seck autonomy in their practice.

Keywords: Didactics. Teacher Training. Specific Didactics.
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1. A Didatica e a formagio de professores

Podemos considerar como marco fundamental em que a Didatica deixou de ser
considerada tdo somente instrumentalizacio técnica, componente da formagao restrito a
prescricao de regras do ensinar ja nos fins do século XX com realizagio do Seminario “Didatica
em questdo”, realizado em novembro de 1982. Como sintese do evento pode-se afirmar o
posicionamento de que a didatica ndo poderia ser vista como apéndice de orientagdes mecanicas
e tecnoldgicas. A acdo didatica deve ser considerada em suas dimensGes humana, técnica e
politica. De um modo critico, a didatica se propde a investigar e desenvolver uma pratica
educativa atrelada a um projeto histérico de sociedade, o que envolve o enfrentamento de

problemas da realidade social, economica, politica e pedagdgica que constituem o ato educativo.

No escopo da re-significagao da didatica, em que se modifica o triangulo (professor,
aluno e conhecimento), a partir da investigagio da pratica, Pimenta (1996) esclarece que a
constru¢ao da teoria didatica demanda a consideracao do triangulo levando-se em conta os
contextos socioteodricos e historicos, em que a pratica se realiza. O fenéomeno ensino, como
pratica social viva, necessita que as demais ciéncias de educa¢ao (os fundamentos e as didaticas
especificas) o tomem como objeto de investigacao, assim vincula o ensino as realidades sociais,

“(...) seja entendendo os conteudos como cultura critica seja relacionando-os com saberes do

cotidiano” (LIBANEO, 2012, p. 01).

A Didatica, como reflexdao tedrico-pratica, focada na pratica pedagdgica, na sua
problematizagao, analise e constru¢ido de novas praticas, levou os professores a vincularem o
ensino as realidades sociais, entendendo os conteudos como cultura critica e relacionando-os
com saberes do cotidiano. Entretanto, Libaneo (2012) interroga-se: até que ponto a Didatica
critica conseguiu articular pedagogicamente o social, o politico, o cultural e o escolar? Em que
grau a metodologia de ensino nessas orienta¢oes tedricas de cunho critico tém se preocupado

com o vinculo entre a didatica e a epistemologia dos saberes ensinados?

Para Oliveira (1993), a Didatica critica pode ser compreendida como um compromisso
com o ensino, ensino esse voltado para os interesses das classes populares, com a transformagao
das relagoes de opressio e dominagao e com a democratizagio da escola publica; com o
entendimento da sala de aula como espago de progressao proprio do saber didatico-pratico.
Contudo, o processo de pedagogizaciao do saber cientifico esteve sempre submetido a controle e
demandas da sociedade apresentadas a area pedagbgica e a formagao, por vezes, precaria do

professor.
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Teixeira (2005), apoiando-se no conceito de mediagio didatica '(LENOIR, 1998)
considerou que os professores, dado a reproduc¢ao acritica dos manuais pedagdgicos, viviam um
“eclipse didatico”. A aprendizagem, no contexto formal de educagao, é mediada e nascida a partir
do desejo do outro (do professor) como agente que deve fomentar, despertar o desejo de
aprender dos seus alunos - sendo fazer nascer, a0 menos entreter e desenvolver o desejo de saber.
Na medida em que apenas seguem as prescricdes dos manuais, desaparece a possibilidade de
efetivamente exercer seu papel de mediador. Por essas duas perspectivas, a pratica docente, que
poderia enfrentar a fragmentagao do conhecimento, encontra-se diante da separagdo entre
planejamento/concepgio e execugio. O desafio, postos pela investigacao sobre o ensino em uma
pratica social viva, refaz a perspectiva da didatica e, consequentemente, requer uma reflexao
sobre a formacido de professores que rompem com a busca por procedimentos e dispositivos de

ensino.

Na visao de Libaneo, a Didatica em seu processo de investigaciao estaria numa terceira
fase® cuja correspondéncia é justamente a busca de unidade tedrico cientifica entre a didatica e a
didatica especifica. A investigagio seria pela integracio entre a didatica e as metodologias
especificas, capaz de ressaltar o que é comum, basico, para os objetivos da formagao do aluno e
do trabalho docente. No entanto até que ponto o campo das Didaticas Especificas ¢ influenciado

também por essas ideias de unidade?

Ampliando a discussao sobre a didatica, as didaticas especificas e a constitui¢ao
epistemoldgica, Libaneo (2012, p. 02) se refere ao campo da didatica como “... saberes referentes
a aprendizagem e o ensino em conexao direta com as peculiaridades da aprendizagem e ensino
das disciplinas”, e as pesquisas na area devem aprofundar essa integragao, problematizando a sala
de aula e os conteudos da didatica. Nessa perspectiva, serd necessario considerar na formagao de
professores, as metodologias do ensino e as formas de aprendizagem. O ensino depende de
mediagbes que

[...] favorecem a apropriacio do saber por parte do aluno em relagio a
diferentes areas de aprendizado e que o dominio de dispositivos e instrumentos
dessa mediagdo somente pode ser obtido mediante experimenta¢des no
contexto da escola e da sala de aula. E com base nesse entendimento que ganha

importancia a compreensao das relagdes entre didatica e epistemologia das
disciplinas escolares. (LIBANEO, 2012, p. 03)

1 Para o autor, o sujeito ndo apreende ou constréi 0 conhecimento numa relacdo imediata com os objetos de conhecimento; esta relacdo é mediada pelos aspectos
sociocultural e semiético — que inclui a linguagem — e por aspectos psicogenéticos que estdo na base de interpretacdo do real — processo este chamado, primeiramente por
Vygotsky, de mediagdo cognitiva.

2 O autor compreende a primeira etapa como a sistematizacdo de uma teoria geral do ensino aplicada a todas as matérias. A segunda etapa compreende a consolidacdo das

metodologias especificas, um avanco para a investigagdo didatica, contudo acompanhada de prejuizo para o fundamento pedagégico de todo ensino
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No campo das “Didaticas Especificas” para o ensino de ciéncias, como forma de
exemplificar a construgao das Didaticas especificas, temos até os anos 90 do século passado certa
inconsisténcia. Nos anos 1990, Delizoicov e Angotti (1991) constataram que o tratamento
metodolégico do ensino-aprendizagem das Ciéncias Naturais era tdo inconsistente, precario e
fragil que nem mesmo havia uma nomenclatura homogénea para a disciplina, ora chamada de
Didatica de Ciéncias ou Biologia Educacional, ou ainda associada a subtitulos como Programas
de Saude e Ecologia, o que evidenciava um trabalho ndo sistematico e pouco critico de
capacitagao efetiva dos professores. Mais recentemente, entretanto, surgiram trabalhos e
pesquisas em torno de media¢Oes possiveis para o ensinar, abordando temas como histéria e

epistemologia das ciéncias, situagdes didaticas e transposi¢ao didatica.

Ainda sobre o ensino de Ciéncias, a partir dos anos 90 do século XX, Villani, Pacca e
Freitas (2002) argumentam que as mudangas no campo podem ser resumidas em dois
movimentos paralelos: 1) um que se refere a adequagao do contetdo cientifico as exigéncias de
uma sociedade em crescente desenvolvimento, com problemas sociais, culturais e ambientais
sérios, e 2) outro que remete a atualizagdo da pratica pedagogica de acordo com os modelos mais
sofisticados de educagdo, os quais estavam sendo elaborados com o objetivo de atender as novas
exigéncias profissionais colocadas pela sociedade globalizada. Contudo, ambos os movimentos
encontram, como problema central, a forma¢do conceitual dos professores, considerada

insuficiente mesmo nos conteudos basicos.

Se por um lado a formagao dos professores na area especifica é precaria, como no caso
do ensino de ciéncias, por outro pesquisas recentes mostram que os cursos de Didatica e
metodologia do ensino também apresentam sérios problemas. O estudo conduzido por Libaneo
et al. (2010) revelou alguns aspectos importantes: a) a prevaléncia de ementas genéricas, retoricas
e de carater instrumental nos cursos de pedagogia e licenciatura; b) a redugdo da énfase nas
metodologias para o ensino do conteudo das disciplinas especificas; c) desarticulagdo entre
conteudos e metodologias; d) pouca contribui¢ao das disciplinas de “fundamentos da educa¢ao”
as metodologias de ensino; e) curriculos e ementas que nao mostram unidade e coeréncia entre os

elementos do projeto pedagdgico (LIBANEO, 2010; SGUAREZI, 2010; MORANDI, 2008).

Libaneo (2010) alerta que ¢ preciso considerar alguns entraves no ensino da Didatica nos

cursos de Pedagogia e Licenciaturas comprometedores na qualidade na formagio dos
(13 7 ’ . .

professores. Ele argumenta que “sem o dominio do conteudo que deveria ensinar, sem o

encantamento pelo conhecimento, sem uma cultura ampliada no campo da ciéncia e da arte, [0

professor] ndo podera despertar nos alunos gosto pelo saber, o entusiasmo pelo estudo” (p. 24).
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Sguarezi (2010), por sua vez, ao pesquisar ementas de Didaticas nas licenciaturas, notou
que ora a disciplina é abordada numa perspectiva geral, ora retrata aspectos especificos da area de
ensino. Fica evidente a grande diversidade de abordagens para a area da Didatica, as quais nem
sempre sao efetivas. A autora considera que o dominio de conhecimentos especificos nao é
requisito unico e suficiente para a formagao docente, e apoiando-se em Candau (2008), afirma
que o objeto da Didatica é a pratica pedagdgica — o “como fazer” — mas este s6 tem sentido

quando articulado ao “para que fazer” e ao “por que fazer”.

Vé-se, portanto, que as pesquisas recentes revelam um desprestigio da Didatica nos
cursos de formagdo, a0 mesmo tempo a necessidade de significar a Didatica ¢ extremamente
relevante, sob o risco de esvaziamento da construgao epistemologica do campo da didatica para
os cursos de formacao de professores e licenciaturas. Parece pemanecer ao longo da formagao de
professores um retrato pouco favoravel a construgdo tedrica-metodoldgica da pratica docente.
Mas, como superar o quadro atual? Quais sentidos conferir a Didatica no contexto atual dos
processos de ensinar e aprender e formar professores? Que principios de aprendizagem e ensino
direcionam as Didaticas especificas? Que movimentos podem indicar a integracio dos contetdos
da Didatica com os das Didaticas especificas? Em que medida tem-se pesquisado o aprendizado e
as preocupagdes com o fazer didatico na sala de aula? Sdo esses os questionamentos que nos

instigam nesse estudo.

2. Formagao de professores: profissionalizagao em debate e a lugar da Didatica
Entre os muitos fatos ocorridos na histéria da profissaio docente — incorporagao no
Estado, queda do estatuto social e econémico; ¢ inegavel que estamos diante de um momento em

que a autonomia docente parece perdida (N OVOA, 1992, 1995; CONTRERAS, 2002).
Novoa (1992) afirma que

[...] é evidente que a expansdo escolar e o aumento do pessoal docente, bem
como uma telativa incerteza face as finalidades da escola e as missoes da escola
e ao seu papel na reproducio cultural e na formaciao de elites, também
contribuiram para os movimentos de desprofissionalizacio do professorado. (p.
21)

Ainda que os professores nao tenham conseguido atingir o patamar de um “profissional”,
lhe sdo subtraidas as condi¢cbes necessarias de se afirmar como profissional docente. Os
professores vivenciam de forma simultanea e intensa todos os dilemas historicamente produzidos
na profissao, além da separagdo hierarquica entre os que executam e Os que pensam a

especificidade do saber docente, com agravos para a sua formagao e o exercicio de seu trabalho.
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Contreras (2002) em sua analise sobre o processo de proletarizagdo e desqualificagdo
sofrido pela profissao docente, alerta para a perda da autonomia no trabalho, reduzindo a tarefa
de docentes a0 mero seguimento de prescri¢oes externas, perdendo o significado do que se faz e
as capacidades que permitiriam um trabalho integrado, com visao de conjunto e a decisio sobre
seu sentido. A falta de controle sobre o proprio trabalho traduz-se, portanto, no campo educativo

em uma desorientacao ideologica.

Por outro lado, no contexto de inovagdo pelas reformas consecutivas de aspectos
curriculares que cercam a escolarizagdao, o professor é quase sempre o protagonista. Demandam
do professor adaptacGes e respostas a0s programas, exige-se um “compromisso com a educagao”
e um perfil de professor autbnomo. A resolucao de grande dos problemas na educagiao remete a
participagao dos professores, exigindo destes um alto grau de comprometimento. Sacristin
(1992) aponta que por consequéncia ha uma “hiper-responsabilizagao” dos docentes quanto aos
resultados de sua pratica pedagdgica, bem como da qualidade do ensino. Se por um lado as
cobrangas sio muitas, por outro, o status profissional e o reconhecimento social e profissional
estdo em baixa. Ha queixas por parte do professorado quanto as condigdes de trabalho e aos
baixos salarios, o que traduz a desilusao, o mal-estar, o estresse, o esgotamento fisico e
psicologico; fica patente a crise que se enfrenta na profissao. O absenteismo e o abandono tém
aumentado a partir dessa indisponibilidade e da recorrente insatisfacio (SACRISTAN, 1992). A
formacao docente vem requerendo uma transformacao profunda dos seus programas, conteidos
e fundamentos em que o entendimento da natureza complexa do trabalho docente é uma

exigéncia.

A necessidade de legitimagao profissional e o desenvolvimento e a consolidagio dos
estudos sobre o professor e a atividade docente levaram ao movimento de profissionalizagao.
Pesquisadores, como Gauthier (1998) e Tardif (2002), entendem que a formagao do professor
esta vinculada a uma atividade pratica permeada de saberes, entendidos em um sentido amplo,
englobando conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes do professor advindas de fontes
diversas; de sua formacdo inicial e continuada e também dos experienciais, adquiridos no
exercicio de suas fungbes e na pratica da sala de aula, com base no trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio. O saber docente é plural, por isso cabe considerar a importancia de,
no processo formativo, tomar a pratica pedagogica como objeto de estudo, problematizagao e

reflexao.

Contreras (2002) afirma que, apesar da profissionalizagdo cumprir o papel de recuperar os

valores ocupacionais da fungao docente, utiliza praticas corporativistas que relacionam a autonomia
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ao isolamento, objetivando, apenas, um maior controle sobre o trabalho. Para ele o ideal no
processo de profissionaliza¢ao do professor seria entender autonomia como qualidade educativa,
nao profissional, identificando o que o trabalho tem de educativo e o que teria nele de profissao. A
concepgao de ensino como profissio, embora niao seja simples de ser definida, pode ser descrita
por meio de trés dimensOes: a obrigagdo moral, o compromisso com a comunidade e a
competéncia profissional, qualidades necessarias ao proprio trabalho de ensinar, ou seja, necessarias

a profissionalidade.

3

Formosinho (2009) compreende que dada as especificidades intrinsecas a profissao, “a
docéncia é uma profissao que se aprende pela vivencia da discéncia” (p. 95), implica e dizer que

a0 ensinar o professor utiliza o seu proprio saber para transmitir o “saber profissional”.

Isto é, um profissional de ensino, ao ensinar, transmite inevitavelmente
conhecimentos e atitudes sobre esse processo de ensino, pelo que diz e pelo
que faz. Esta transmissao da propria base de legitimidade do saber [...] ocorre,
de forma indirecta ou directa, ao longo de todo o curso, permitindo ao aluno
confrontar a pratica docente experienciada nas disciplinas com a pratica
docente que, de forma implicita ou explicita, os diferentes professores-
formadores sugerem. Essa avaliacio permanente da coeréncia entre o feito e o
dito ¢ especifica da formagio de professores. (FORMOSINHO, 2009, p. 96)

O comportamento e a propria pratica docente realizados no ensino na formagio de
professores, de certa forma, podem contribuir para reafirmar a perda da autonomia e a
desorientagdo ideolégica no momento em que se desfaz o campo analitico da didatica. Na
didatica observamos, entao um movmento que se caracteriza ora reduzida a repeticao do fazer e
das técnicas a serem empregadas em sala de aula, e ora emprega as praticas escolares sob um

criticismo vazio.

Comumente encontram-se no campo da agao didatica docente, praticas-pedagogicas
denominadas de “inovadoras”, que por vezes sio repeticoes do saber docente ja vivenciado, sem

qualquer correspondéncia com uma criagao e intervencao didatica pensada e construida.

Esse movimento demonstra que a cultura docente dos formadores também contribui
para um efeito disperso na formagao dos futuros professores na medida em que desapropria o
campo da didatica como reflexao da pratica constituida como objeto cientifico pedagdgico a ser
constantemente estudado. O saber profissional pode ser caracterizado pelo conhecimento
empirico aproximando-se do saber cientifico. O conhecimento se realizaria justamente nos
momentos de vivéncia do ato de conhecer mediados pela tensao existente entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular. A vivéncia do ensino e da aprendizagem, nessa perspectiva,

¢ enriquecida e se aproxima da visao de Charlot (2010) sobre a nog¢ao de relagio com o saber,
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pois a “relacio com o saber nao é uma resposta, ¢ uma forma de perguntar” (CHARLOT, 2010,
p-)-

Um segundo aspecto de compreensdao sobre a formacao de professores, a Didatica e a
epistemologia das Didaticas especificas, esta em considerar a especificidade das disciplinas e seu
campo de conteudos e saberes didaticos especificos nao estao dissociados de pensar a Didatica

. 3 . . . . L, . L, . . g
geral e seus instrumentos “[hoje mais ampliados|, visto que os préprios contetdos disciplinares

especificos estao sob a condi¢ao de serem mediados, mesmo os mais experimentais.

Além de pensar de forma relacional, os estudos da didatica avangaram para compreender
0s novos processos de ensinagem-aprendizagem nesse contexto. Os sujeitos nao sao passivos, mas
autores, produtores e co-autores dos conhecimentos e das inovagoes. Os estudos das Didaticas
especificas e as formas de incorporar os conhecimentos e saberes estao implicados em processos
de compreensio relacional do sujeito sobre a sua prépria condi¢io de ator nos processos de
aprendizagem e de ensino. Desse modo, podemos considerar o pensamento de Charlot (2001, p.
28) “... aprender é uma relagdo entre duas atividades: a atividade humana que produziu aquilo que
se deve aprender e a atividade na qual o sujeito que aprende se engaja - sendo a mediagdo entre
ambas assegurada pela atividade daquele que ensina ou forma”, sob fundamentos socioculturais e
histéricos tanto dos sujeitos quanto dos conhecimentos e saberes envolvidos na formagao.
Assim, as atividades humanas em constante aprendizagem e producao de conhecimentos e

saberes N30 se prestam a repetir suas experiéncias, mas

[..] adotar, durante a atividade de aprendizagem, a postura (relagio com o
mundo, com o outro e consigo) que corresponde a essa atividade humana” e
mais: a partir dessa postura, dominar as operagoes especificas de tal atividade -
aquelas que constituem sua normatividade. (CHARLOT, 2001, p. 28).

As discussoes sobre a integracao entre epistemologia e didatica tornam-se um caminho
necessario para se compreender os desenhos metodologicos e as praticas educativas necessarias
que precisamos desenvolver no ambito da formacgiao de professores e licenciaturas em busca de
um ensino tao fragmentado em especificidades das linguagens das diferentes areas do

conhecimento.

No dizer de Libaneo (2008) os instrumentos da didatica contemporanea inserem-se na concepgdo de
mediadores. A didatica associada aos dispositivos e procedimentos de ensino deixa de receber significagdo
quando se muda o eixo probleméatico da didatica. Essa problemética se debruca sobre o conhecimento e 0s
modos de conhecer com a centralidade nos sujeitos e as situa¢fes concretas, ndo cabendo mais a reducdo da
didatica aos dispositivos e procedimentos somente do ensino, mas agora aos processos mediadores ao
conhecimento cientifico. Integram-se ensino e aprendizagem.
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Bachelard (1996), em seu estudo filoséfico sobre a ciéncia, diz que para chegar ao
conhecimento cientifico é necessario ultrapassar os “obsticulos epistemolégicos”, ou seja,

entraves a aprendizagem, lentidoes e conflitos que o levam a inércia.

Lopes (2007) considerando o obstaculo epistemoldgico, diz que o conhecimento
aparente, ou do senso comum, pode gerar enganos sobre o dado real, e para alcangar o
conhecimento cientifico devemos superar essa fonte aparente alcangando o conhecimento
cientifico que sera elaborado e estruturado por meio dessa superagao do conhecimento inicial, ou

senso comum. Segundo Lopes:

Na medida em que o real cientifico se diferencia do real dado, o conhecimento
comum, fundamentado no real dado, no empirismo das primeiras impressdes, ¢
contraditério com o conhecimento cientifico. (..) E nesse sentido que o
conhecimento comum acaba por se constituir em um obsticulo epistenmoldgico ao
conhecimento cientifico. (LOPES, 2007, p.44).

Na visao de Bachelard, aprender é modificar o modo como pensamos empiricamente no
cotidiano, e para tal precisamos empreender dinamicas de pensamento e raciocinio, para entio
chegar ao aprendizado que se caracteriza como cientifico. Entdo no ambito da formacao de
professores nao sera suficiente saber os conceitos e aplica-los, teorizando ou apenas transmitindo
0s mesmos, mas sera necessario vivencia-los abstratamente, superando os obstaculos

epistemolégicos e produzir assim, o aprendizado cientifico.

Tal percurso se apropriado pelo docente em sua formagao, compreendera a necessidade
do seu aluno em realizar, também, o processo de conhecimento e saberes na dimensio da
superacao dos obstaculos epistemoldgicos que cada um deve apresentar. No processo de ensinar
— aprender, o professor acompanhara seu aluno de modo a detectar os obstaculos e utilizar os

instrumentos da didatica que lhe forem necessarios preparar e mobilizar para se conhecer e saber.

Nesse sentido, na Didatica trabalhada sob a dimensao epistemoldgica dos conhecimentos
e saberes, desafia-se a formagao dos sujeitos educativos em condi¢ao relacional, além da categoria
da estrutura disciplinar e suas variagbes da compreensao dos conhecimentos e saberes,

colocando-os em transposicao a vida pratica.

De um modo geral, podem-se perceber as discussoes em torno do conhecimento didatico
a tendéncia em separar “Didatica” e “Didaticas especificas”, em movimento de desencontro, pois
o professor ao nido perceber como um conhecimento empirico deve ser transposto ao
conhecimento cientifico e, por conseguinte ser trabalhado na dimensio escolar [para
compreensao dos alunos|, ndo favorece a passagem do uso da Didatica como objeto isolado do
pensamento caracterizando-se pela aplicagao de técnicas. Cabe evidenciar que a Didatica, mesmo

aplicada em diferentes areas do conhecimento, estabelece uma condi¢ao fundamental: a questao
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da transposi¢ao didatica, ou seja, os conteiudos da linguagem cientifica veiculado como
conhecimento escolar para fins da aprendizagem. Esse movimento deveria, entao, ser mediado
pelos conteddos e instrumentos da Didatica em um contexto epistemolégico, tanto no seu pensar

quanto do seu fazer.

Um terceiro aspecto, que traz desafio a relagio formagao docente e a Didatica, nao esta
em ultrapassar somente a criagdo da situagdo didatica, mas sim buscar significados em novos
métodos, tecnologias da educagao que favorecam diferentes contextos educativos e educacionais.
Lembrar a indissociabilidade da zeoriapriticateoria’ é fundamental na compreensio sobre a
apreensao dos conhecimentos, saberes transpostos em aprendizagens mediados por ensinos,
visto ser essa dinamica uma “performance” cotidiana implicada nas vivéncias sociais,
antropolégicas, historicas e pedagogicas dos cotidianos escolares e as politicas empreendidas para

tal.

Chevallar (1991) nos discorre sobre a relevancia da escolarizacio ao considerar, como ja
citado, que as criagbes didaticas sao suscitadas pelas necessidades do ensino de forma inusitada.
Pensamos, assim, que sera preciso identificar a condi¢io de perceber a construgio da nogio
relacional do conbeciments’ no cotidiano na teoriapratica, mediada pelo pensamento reflexivo sobre o
trabalho profissional e o saber profissional que se constréi e se cria para e ao ensinar. Uma
petrcepgao profissional que precisara de estudos e de analises sobre os conteudos pedagdgicos

educativos e o campo da Didatica.

Por essas manifestacdes ndo podemos mais conceber a ambiguidade no processo de
formagio dos professores: desprofissionalizacio’ docente e hiper-responsabilizagio dos
professores em relagio a qualidade do ensino, nem tampouco permitir a minimizagdo dos
conteudos da didatica. A profissionalizacio didatica e aproximagao com os novos ditames da
Didatica geral e especifica sao fundamentais e relevantes ao campo das praticas pedagdgicas
trabalhadas de forma critica, pensadas no cotidiano, investigada na intencionalidade teoria-pratica

e significada para dar sentido a quem aprende- a quem ensina- ao conhecimento.

Apoiadas em Chevallard (1991, p. 40), que se posiciona no campo da Didatica

reconhecendo na escola a possibilidade de criagio dos saberes, acreditamos que no ambito das

4 Pimenta (1997) ao introduzir o termo praxis se preocupa em demonstrar a indissociabilidade da teoriapraticateoria. E adota a pespectiva da didatica como disciplina
entendida como &rea de conhecimento com especificidade no estudo do processo ensino-aprendizagem. Pimenta (1997) preocupa-se com a questdo dos saberes docentes e a
reflexdo na formag&o e na prética dos educadores.

5 Em Charlot (2001).

6 Por desprofissionalizagdo docente, entende-se o processo de enfraquecimento do carater especifico da profissdo do professor, que se expressa em: 1) diminuicdo da
qualidade da formagéo inicial e continua; 2) perda de direitos e precarizagdo das condigdes laborais (diminuicéo de salarios, flexibilidade e instabilidade, deterioracéo dos
ambientes, etc.); 3) estandardizacdo do trabalho (l6gica avaliativa que prioriza o desempenho, descuidando das aprendizagens), provocando a submissdo das praticas a

rotina; e 4) exclusdo do professorado dos processos de construcéo de politicas educativas (JEDLICKI, L.R.; YANCOVIC, M.P, 2010)
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escolas ocorrem “Algumas vezes, porém (e com maior frequéncia do que se poderia acreditar),
verdadeiras criagoes didaticas, suscitadas pelas necessidades do ensino” (p.40). Chevallard (1991)
reconhece a possibilidade criativa da escola, as “criagcdes didaticas”, sendo uma produg¢ao
eventual nao possuem explicitamente identidade de autoria, mas nelas se reconhece a criatividade
dos agentes da escola. Poderfamos entender que “a escola”, sua ambiéncia, a cultura, as
subjetividades dos sujeitos e da propria escola podem ser os criadores das condi¢oes para o
acontecimento das “criacoes didaticas”. Vale ressaltar a contribuicio dos conhecimentos
desenvolvidos no campo da Didatica revertendo em aplicagdes e produtos para as institui¢oes
envolvidas. Ao mesmo tempo as frocas-relacionais de conhecimentos geram expertises para sujeitos
e institui¢des em torno dos conhecimentos nas areas: da formagao de professores — alunos dos
cursos de licenciatura em pedagogia e demais ciéncias, na formacao continuada dos professores,
nas aprendizagens dos alunos e, principalmente nas aprendizagens que instituicdes escolares
podem alcangar com o conhecimento produzido na implantagdo de projetos e parcerias na

producao de novas tecnologias de ensino e de aprendizagem.

Em relagdo a formagao, a reflexdo de Chevallard (1991) suscita retomar a concepgoes
sobre a possibilidade do encontro com a criatividade na elabora¢ao do ensino e na execucao da
aprendizagem. Em meio ao discurso prevalente de redugdo do trabalho docente em um
paradigma técnico com aplicagoes metodolégicas, em uma formagao que ainda se privilegia o
“material aprendente” que o aluno encontra no campo dos estagios como sendo uma “critica
construtiva”, deixando de lado as analises sobre os processos didaticos e os mecanismos das

acoes de ensinar-aprender, o que nos restar?

A valorizagdo do pensar dos professores pode significar um reconhecimento pelo seu
fazer ndao como meros executores, mas pelo que definem e reinterpretam no cotidiano escolar.
No caso da educacio, a reivindicacio de autonomia nao seria uma exigéncia para o bem unico
dos educadores, mas para o bem da educagio, uma vez que a pratica do ensino poderia se
desenvolver de acordo com determinados valores educacionais, nao “coisificados” em produtos e

estados finais, mas como orientadores internos da propria pratica.

Os debates sobre a profissionaliza¢ao docente nao deixam davida sobre a complexidade do
trabalho do professor, que submetido a uma légica capitalista de racionalizagdo e organizacao,
resultou na separagdo entre concepgao e execucao. O repensar do trabalho docente, identificando
nele as condi¢des de reunificagdo da concepgdo e execugdo, nao pode ser visto como uma unica
opgao para a supera¢ao das dificuldades no campo, pois seria uma visao é extremamente simplista.

Ha de se promover novos processos de gestdo na escola e nos sistemas, novos dispositivos de
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revitalizagdo e valorizagdo da carreira docente, replanejar a formagao inicial e continua, processos
intensos que, tomados parcialmente, nio conduzem a autonomia profissional no sentido

explicitado por Contreras (2002) de reinvencao das caracteristicas de um trabalho singular.

O que se vislumbra como perspectiva para a profissionalizagio docente pauta-se no
entendimento que o conhecimento profissional, fonte de reflexdes, também decorrentes de saberes
e experiéncias coletivas — alunos, professores, colegas de trabalho, pode ser conduzida por

processos formativos atrelados ao ideario da autonomia docente.

3 Consideragdes finais

Nao basta somente ensinar nos cursos de formagao de professores e licenciaturas o que é,
foi ou sera a Didatica, mas torna-la problematizada no dia a dia da escola, na efetivacao da
relagido teoria-pratica no momento em que os alunos vivenciam a pratica pedagogica. De certo
modo, o trabalho docente é ponto de analise e de nossa reflexdo ao constructo da Didatica, uma
vez que processos didaticos precisam de fundamento coerente, tanto para acio docente quanto
para a pratica-pedagogica e destes para constituir base aos cursos de formacgao de professores.
Como pensar em modelos da triangulacao: aluno-professor-conhecimento que partem de pontos
diferenciados para responder a processos de ensino em uma perspectiva da complementaridade e

nao de isolamentos e pontos de partida distintos em si mesmos?

O movimento da relagdo entre sujeitos-conhecimentos nao se separam apenas, se
integram nas suas particularidades-complementares: o professor com os conhecimentos e saberes
e aprendizagens da relagao teoria-pratica mediado pelo préprio conhecimento cientifico e as
transposi¢cdes necessarias ao conhecimento escolar; o aluno no seu processo de constru¢io dos
conhecimentos e aprendizagens da relagio teoria-pratica mediado pelos saberes e conhecimentos
do professor e do conhecimento e dos saberes cientificos; e o conhecimento, sendo o préprio

saber da relagao teoria-pratica do cotidiano e da ciéncia em suas especificidades intrinsecas.

A triangulagio se complementa e compde um campo de conhecimento univoco, a
Didatica assim compreendida no fazer de praticas de ensinagem-aprendizagem, agrega seus
componentes em condi¢ao de complementaridade. Se assim entendermos, a agido do preparo das
aulas e a¢do de ensinar sao pensadas, elaboradas em constante acao reflexiva, a diferenga esta na
aplica¢ao do espago—tempo de agregar a aprendizagem também reflexiva ao momento da acdo
educativa. Nao seria esse o tema que aproxima todas as Didaticas, respeitadas as epistemologias

de cada ciéncia?
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Leite (2007) nos demonstra que sob o ponto de vista da formagdo dos professores os
dialogos necessarios entre o saber que se constrdi a partir da pratica e o saber que se constroi no
aprofundamento continuo nos espagos académicos estao longe de serem realizados,
permanecendo uma problematizacdo ainda nio resolvida na academia, que sao “[...] os processos
de constitui¢ao do conhecimento escolar” (LEITE, 2007, p. 05). Outro fato que Leite (2007) nos
recorda, é considerar que a na histéria da Didatica no Brasil nas politicas educacionais para os
cursos de formacao de professores passou por periodos de influéncia do pensamento pedagogico
internacional na sua matriz conceptiva, sendo adaptados ou confirmados no curriculo. A partir da
década de 90 do século XX as discussdes sobre o conhecimento escolar mobilizaram a reflexdo

Didatica e referendaram o conceito de “transposi¢ao didatica”.

A partir desta visao podemos dizer que estamos somente introduzindo novas questoes
para o campo da didatica e da pratica pedagogica, e nao ¢ justificavel ainda permanecermos em
referenciais somente técnicos ou somente politicos para essas areas. Ainda vamos caminhar na
interagdo: conhecimentos, saberes, teoria-pratica e nas reflexdes didaticas possiveis que
contribuam com o projeto educacional da formacio dos profissionais da educagao. Novos
conhecimentos para alimentar suas praticas de “ensinagem” e “aprendizagem”, a pesquisa € a
criagao de novas metodologias e produtos, ndo somente para alavancar e alimentar a teoria, mas
fundamentalmente para fornecer aos participantes a compreensao da complexidade educativa e
as possibilidades de resignificar o campo da Didatica implicados nas dificuldades encontradas no

desenvolvimento dos processos educativos em salas de aula.

Entendemos que uma abordagem menos “simploria” dos processos de ensino-aprendizagen:
configuram um campo consistente da Didatica-Didaticas Especificas, em que: a rizomatica’ area
nao seja vista como apenas enfrentando as dualidades entre as areas dos conhecimentos e suas
especificidades; e a propria acao docente, compreendida nos cursos de formacao de professores e
licenciaturas conjuguem a integracdo reconfigurando propostas curriculares em que a
profissionalizacao docente va além das demandas restritas as exigéncias do trabalho pedagdgico
responsabilizado e protagonizador desqualificado de autonomia. As Didaticas e as Didaticas

, PR L. , . g , - 8
especificas reservam-se as analises das praticas pedagogicas cotidianas a luz de uma praxis”.

7 Para Cormier (2008) dado a natureza crescentemente transitéria daquilo que é considerado atual ou correto em areas novas ou em desenvolvimento, assim como o ritmo
intenso das mudancas na cultura ocidental torna dificil a definicdo da nogéo do que constitui conhecimento. Apoia-se em Gattarri e Deleuze (2000) e a nogéo de rizoma como
uma metafora que oferece uma concepgdo mais flexivel do conhecimento na era da informagéo.

8 Pimenta (1997), embora o termo tenha sido cunhado a partir da perspectiva marxista, é antes de tudo visto como uma preocupacédo de buscar uma forma de realcar a

indissociabilidade da teoriapraticateoria, nos diz Franco (2012, p. 104).
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A fundamenta¢do nio basta ser dualista, sera necessario entender em primeira instancia a
complexidade formativa do sujeito’ na visio epistemoldgica da ciéncia e da educacio em
categorias em que se busca compreender uma concep¢ao de conhecimento e sociedade na
estrutura relacional € nao dual, referendando os estudos de Hall (2006) e Laclau (2011), na busca de
compreender o lugar da ideologia e do projeto educacional pautado no determinismo estrutural e

duplo reducionaismo economico e de classe, bem como sua forma de conceber a prépria

formacao social (HALL, 2000).

Nos estudos propostos nesse texto, incluir o campo da formacdo de professores e
licenciaturas para pensar outra forma de exercer a pedagogia de forma cientifica e a atuagdo na
mesma a partir da significagdo do campo da Didatica como base para praticas significativas, que
considera também a indissociabilidade da Didatica e Didatica Especifica. Essa ¢ uma primeira
premissa que esse texto tenta perseguir como reconhecimento de uma epistemologia para a area
de estudo, no entanto nele se inicia uma grande discussao analitica sobre a tematica da unicidade
sobre o campo da Didatica-Didaticas Especificas. O que no momento estamos propondo, como
reflexdes iniciais, como estudos a serem analisados e aprofundados refere-se ao processo de
formacao docente que necessitando de resignificacio e valorizagao, se relaciona diretamente com

seu objeto de trabalho-estudo e profissionalizagao.

A Didatica e as Didaticas Especificas como campo de confluéncia tendem a uma
proposta singular — a de transpor barreiras das areas das disciplinas para além das
e X s rn . . . e .
segmentagdes” [tao denunciadas e ja compreendidas|, para trazer configuracao a epistemologia
Didatica no que tange a uma especificidade inovadora, desafiadora para novos estudos que
possam contribuir para a formagdo de professores em prol do crescimento educacional das

instituicoes e de toda comunidade académica.
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