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Resumo

Os objetivos deste trabalho sdo identificar a estrutura da representacdo social acerca de escola por estudantes do
ensino médio, através da Teoria do Nucleo Central de Abric, e examinar a relacio dessa representacdo com a
significacdo dada aos espacos escolares. Participaram desta pesquisa 852 alunos de uma escola publica da Baixada
Fluminense, RJ. Os resultados revelaram distintas representacGes sociais e possiveis indicativos para efetivas
mudangas organizacionais e estruturais nos espacos da escola em estudo.
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Abstract

The goals of this study were to diagnose the structure of students’ social representation about school, trough of the
Theory Central Core by Abric, and to examine the relationship of that representation with students’ school spaces. .
A total of 852 students from a public high school in Rio de Janeiro‘s periphery (Brazil) took part in the study. Data
revealed different social representations and possible indications for effective organizational and structural changes
in school spaces.

Keywords: School Identify, School Spaces, Day and Evening Class.
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Introdugiao

De acordo com Azevedo (2002) e Lobino (2013), os educadores raramente incluem os
espagos escolares em suas propostas pedagdgicas, assim como desconhecem a importancia desses
espagos ligada a um processo cognitivo e de potencial propulsor de processos ideolégicos contra-

hegemonicos.

Portanto, a relagao espago-usuario representa um parametro fundamental para a adequagdo
dos espacos escolares a proposta pedagogica adotada, uma vez que serdo nesses espagos que 0s
alunos irdo constituir esquemas de aquisicdo de conhecimentos num processo permanente e
evolutivo Contudo, ainda é bastante comum dissociar os aspectos fisicos desses ambientes do
processo de ensino-aprendizagem, negligenciando, por exemplo, os mecanismos perceptivos e

cognitivos.

Freire (2009) acrescenta que a escola é uma institui¢ao regulada pelo adulto, nem sempre
pensada para a crianga ou para o jovem, por eles ou pelo bem deles, mas para o que queremos
fazer deles, pois a ordem escolar reflete os interesses nacionais e tem por finalidade reproduzir

rotinas e disciplinas.

Convém ressaltar que o espago escolar estd intimamente ligado com a construcao cultural
que “expressa e reflete, além de sua materialidade, determinados discursos” (SILVA, 20006,
p-211). A (re) construcao das imagens do espaco escolar e, consequentemente, a reconfiguragao
desses espacos, caracterizam pautas de pesquisas muito peculiares que vao desde a perspectiva da
microfisica da influéncia das estruturas arquitetonicas (FOUCAULT, 1982), passando por sua

funcao simbolica e estética, até sua identificacio como elemento do curticulo oculto.

No entanto, a preocupagdo com o espaco escolar somente surgiu a partir da segunda
metade do século XIX (SOUZA, apud DOREA, 2000). Nesse periodo da histéria, a escola passa
configurar em um lugar de referéncia para as cidades e passa a ser tomada como modelo. “As
escolas comegam a ocupar lugares privilegiados, tornando-se os novos templos de civilizagao”

(DOREA, 2000, p. 152).

Com a obrigatoriedade do ensino para todos, crescia-se a necessidade de expandir mais
escolas — o que nao significava ter qualidade nessa expansao, como podemos ver no relatério de

politicas de edifica¢des escolares no Rio de Janeiro, datados no periodo de 1931 a 1935:

O Servico de Prédios e Aparelhamentos Escolares do Departamento de
Educagio realizou inquéritos e levantamentos dos prédios existentes, tanto os
publicos como os alugados, e identificou que a maioria deles se constituia de
residéncias particulares adquiridas pela Prefeitura, impréprios ou inadequados
ao funcionamento escolar. Até as salas de aula, unidades primordiais do edificio
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escolar, em sua grande maioria, ndo tinha a area minima de 40m?2 A essa
deficiéncia de drea, se acrescentavam ainda o problema de sua localizagio no
prédio, o da forma, da iluminagio, da aeracdo, e dos equipamentos. Além disso,
existiam também as deficiéncias do préprio prédio escolar, como a localizacio,
a vizinhanea, as condigdes de construgio e de instalacio (DOREA, 2000, p.
153).

Lamentavelmente esse cenario nos acompanha nos dias atuais, comumente nos municipios
do Estado do Rio de Janeiro, verificamos algumas escolas sem espagos inadequados para o
funcionamento de bibliotecas e laboratorios, localizacdo insalubre, sem contar o drama da
conservagdao em que “[...] as escolas existentes nas grandes cidades sao pichadas, demonstrando
claramente a pouca identidade de alunos (as) com o espago fisico que habitam” (FARIA FILHO
e VIDAL, 2000, p. 32).

Outro fator importante é que cada escola ¢ resultado de um processo de desenvolvimento
de suas proprias contradigoes (GADOTTI, 1994). Nao existem duas escolas iguais. Até mesmo
em uma mesma escola que possui turnos diferentes, a impressao que se tem ¢ a visao de duas
escolas em uma. Assim, nao deve existir um padrao unico que oriente a escolha do projeto de

nossas escolas.

Nesse sentido, a escola s6 podera ser compreendida considerando o contexto cultural em
que esta inserida. Sua dinamica, as relagdes estabelecidas e papéis sociais assumidos em seu
interior revelam os valores da sociedade que a constitui, visto que se trata de um espaco
extremamente regulador, cenario promotor de relagdes espontineas (CAMPOLINA e

OLIVEIRA, 2009).

Dessa forma, considerando que a significacao dada aos espagos escolares ocupados por
grupos distintos pode ser considerada como parte integrante da Representaciao Social de ESCOLA
¢ que, a partir dessa premissa, o presente trabalho procurou saber qual a crenga a cerca de escola
pot alunos de uma mesma modalidade de ensino, de diferentes turnos, quais as representacoes de
espago que estio ou nao no desejo desses grupos e de que maneira essas informagoes poderio
contribuir para a agao-interven¢ao de um efetivo Projeto Politico Pedagégico na Unidade Escolar

em estudo.

A busca pela Teoria das Representagdes Sociais para esse trabalho deve-se ao fato de que
essas investigacOes podem objetivar desde a autorrepresentacao que os individuos alvo tém de
sua identidade ou de sua problematica até as representacoes presentes nos demais agentes sociais,

institucionais e profissionais do sistema em questao (ABRIC, 1998).

Com base em Moscovici (2003), ao considerarmos que as Representagdes Sociais sao

comportamentos que apresentam um carater preditivo, ou seja, permitem, a partit do que o
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individuo diz, inferir suas concep¢oes de mundo e, também, deduzir sua orientagao para a agao.
Doravante, a importancia de se conhecer os grupos de alunos e o que pensam no sentido de
ampliar esse conhecimento para a compreensio de que sao seres historicos, inseridos em uma
determinada cultura, com expectativas diferenciadas, dificuldades variadas e distintos niveis de

apreensao critica da realidade.

M¢étodos e procedimentos

A fim de compreendermos a organizagao interna das Representa¢des Sociais acerca da
ESCOLA, solicitamos aos 1002 alunos do Ensino Médio Regular de uma escola publica da Baixada
Fluminense - RJ, que respondessem ao Teste de Associa¢ao Livre de Palavras, listando as seis

primeiras palavras que lhes viessem a mente, ao pensarem em ESCOLA.

O teste de Associag¢ao Livre de Palavras, originalmente desenvolvido por Carl Jung e
adaptado por Di Giacomo, em 1986, no campo da psicologia social, vem sendo amplamente

utilizado nas pesquisas sobre Representagdes Sociais.

De acordo com Coutinho e colaboradores (2001), trata-se de uma técnica projetiva
otientada pela hipdtese de que a estrutura psicoldgica e/ou manifestagdes de conduta do sujeito

tornam-se palpaveis através de evocagdes.

Dos 1002 alunos, obtivemos um retorno de 852 alunos (85%), compondo 352

matriculados no turno da manha e 500 matriculados no turno da noite.

A analise e o tratamento dos dados obtidos pelos testes de associagao livre de palavras
foram realizados com o auxilio do software EVOCATION 2000 (VERGES; SCANO,
JUNIQUE, 2002).

Para o nosso trabalho utilizamos cinco dos dezesseis programas que compdem o
software: o primeiro é o Lexigue, cuja func¢do ¢ isolar as unidades lexicais do arquivo utilizado. O
segundo, Trievoc, realiza uma triagem das evocagoes, organizando-as por ordem alfabética. O
Nettoie realiza uma limpeza do arquivo, eliminando possiveis erros de digitacao, unidades lexicais
e ortografia. Em seguida, o Rangmot disponibiliza uma lista de todas as palavras evocadas em
ordem alfabética, indicando quantas vezes elas foram evocadas e a ordem de sua evocagao.
Ainda, o Rangmot fornece: a frequéncia total de cada palavra; a média ponderada da ordem de
evocacao de cada palavra; frequéncia total e média geral das ordens de evocacio. O ultimo
procedimento do EVOC foi o uso do programa Rangfrg, que organiza num quadro de quatro

casas os elementos que compoem o Nucleo Central e a periferia de uma representagao.
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Em outra etapa, solicitamos aos mesmos alunos que respondessem a um questionario do
tipo complete, preenchendo com uma frase correspondente a cada espago fisico, por exemplo: “z
sala de anla ¢ lugar de ”. Ao completar a frase, definimos, entdo, a nossa unidade de

registro, ou seja, para cada frase completada escolhemos a “palavra” que definia cada espago.

Por fim, essas informagbes foram tabuladas por meio do programa Excel, base das

planilhas e posteriormente quantificadas e analisadas, utilizando a técnica de Analise de Contetudo

(BARDIN, 1997).

A opegao pela Andlise de Contetddo para esta etapa da pesquisa deveu-se, segundo Moraes
(1999), ao fato de constituir uma proposta de pesquisa que ajuda o pesquisador, através de
descrigbes sistematicas, a reinterpretar as mensagens e atingir uma compreensao mais
aprofundada destas, sendo largamente utilizada na analise de material qualitativo obtido, via
entrevistas, para descobrir o que esta por tras de cada conteido manifesto, conforme esclarece
Minayo (2003, p. 74) “(...) o que esta esctito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou
simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de partida para a identificagio do conteido

manifesto (seja ele explicito e/ou latente)”.

Todos os alunos convidados a participar desta pesquisa somente foram incluidos apos
assinarem o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, conforme solicitado pela resolugao

CNS n° 196/96 que rege as questoes éticas a respeito das pesquisas com seres humanos no Brasil.

Caracterizagio dos sujeitos da pesquisa

Realizando um mergulho no perfil amostral dos alunos, com base na consulta de dados da
secretaria escolar, pode-se observar uma representagao significativa do grupo feminino em todo o
Ensino Médio, Diurno e Noturno (52,9%). Essa maior representatividade feminina, observada
prioritariamente no Noturno (54,3%), nos possibilita acreditar em trés hipoteses: 1%- talvez exista
uma cultura escolar que esteja favorecendo a permanéncia do sexo feminino na escola; 2* - ou,
conforme Rosemberg ja declarava ja no final da década de 80 (1989), exista uma forte pressao
familiar para que o homem ingresse mais cedo no mercado de trabalho, o que poderia estar
acarretando entre 0s mesmos maior atraso na escolaridade ou evasio; 3* ou talvez exista uma
maior percepcao do publico feminino em melhorar a sua escolaridade para almejar posicoes
melhores no mercado de trabalho, retornando a escola no turno noturno para a conclusio da

educacio basica.
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Contrastando essa informagao com a faixa etaria, verificou-se que os alunos do Ensino
Médio Diurno encontram-se dentro da faixa etaria esperada para o ano de escolaridade. Por
outro lado, quase que a totalidade dos alunos do Noturno encontrava-se defasado idade/série em
mais de dez anos. Esse fato pode ser explicado tanto por sucessivas repeténcias como por
evasOes seguidas, o que provavelmente pode ser compreendido pela busca da inser¢ao no
mercado de trabalho ou por considerar o ensino desinteressante e “desconectado da sua

realidade” (ABDALA, 2004, p. 19).

Quanto ao perfil ocupacional, principalmente o grupo formado pelos alunos do Noturno,
notou-se que ha uma preferéncia pelo setor terciario, haja vista que a maioria das ocupagdes neste
setor nao exige qualificacdo especifica. Os que trabalhavam no setor publico realizavam servigos
gerals, tais como: porteiros, merendeiras, vigias e outros. Aqueles que trabalhavam por conta
propria, como foram relatados por alguns, trabalhavam com artesanato, venda de quentinhas,

material reciclado e outras atividades na area comercial.

Revelando os Resultados

Nucleo Central (NC) das Representagdes Sociais (RS) dos alunos acerca da ESCOLA: A

identidade escolar.

A Teoria do Nucleo Central informa que, para se entender adequadamente as
representagoes, nao basta saber o seu conteddo, ¢ preciso também conhecer a organizagao

interna da mesma. Ao propor essa teoria, Abric (1998) esclarece que:

A organizacio de uma representacio apresenta uma caracteristica particular:
nao apenas os elementos da representacdo siao hierarquizados, mas além disso
toda representaciio ¢ organizada em torno de um Nucleo Central, constituido
de um ou de alguns elementos que ddo a representacio o seu significado (p.28).

O Nucleo Central é decisivo na inflexdo que o sentido de um dado objeto assume para um
grupo em um dado contexto histérico e cultural (SA, 2002), representando, portanto, o carater

inegociavel de um grupo.

Sendo assim, a crenga expressa pelos alunos do Diurno (QUADRO 1, quadrante superior
esquerdo) remetem a ideia de uma escola onde as questdes educacionais abarcam os processos de
ensino-aprendizagem, implementados por professores, com base na ‘amizade’ e no ‘respeito’. A
partir do exposto, fica evidente a necessidade de se pensar em uma escola que priorize 0s
comportamentos socios afetivos. Pois para esse grupo, que acredita no modelo
soclointeracionista, a escola s6 podera cumprir o seu papel educacional se for capaz de viabilizar

e respeitar as interagoes sociais.
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Quadro 1. Analise dos Ntcleos Central e Periféricos ao termo indutor ESCOLA entre 0s
ALUNOS do Ensino Médio Regular DIURNO, do Colégio Estadual Dom Walmor — R]J.

GRANDE FORCA DE EVOCACAO PEQUENA FORCA DE EVOCACAO
oM OME
f E f >35

<35 -7
< ¢l

g £ Professores 201 3,19 | Direcido 60 3,83
& = > | Educagdo 174 241
49 4s | Alunos 108 3,32
2 Amizade 9 3,17
- Aprendizagem 9 2,70
Respeito 68 3,22
Ensino 57 2,49

Estudos 39 3,19 | Responsabilidade 47 4,12

Caderno 29 3,38 | Salas 41 3,78

Higiene 22 3,09 | Patio 32 3,75

< Boa 16 3,00 | Merenda 26 3,78

5 S| f | Cadeiras 16 1,87 | Futuro 24 412

2 ‘g < Quadra 23 3,78

g 9| a8 Refeitorio 21 4,28

E Livros 20 3,75

Unido 18 4,16

Organizacio 17 3,58

Quadro 16 4,81

No quadro, f ¢ a freqiiéncia simples de evocagdo; A mediana da Freqiiéncia de Evocagoes ¢ igual a 48. A
média da Ordem Média de Evocagoes (OME) ¢é igual a 3,5. As evocagdes com freqiiéncia menor que 16 foram
desprezadas. No quadro, for¢a esta associada a prevaléncia na evocagio, onde a palavra citada na primeira
posi¢do tem for¢a maior (igual a um) do que a citada na segunda posi¢do (forca igual a dois) e assim

sucessivamente. Portanto, quanto menor o valor da OME maior a for¢a de evocagio.
Fonte: os autores

Interessante perceber que a ideia de ‘educac¢ao’ (NC) encontra-se em posi¢ao distinta as

ideias de ‘futuro’ e ‘responsabilidade’ (Nucleo Periférico Externo — NPE). O NPE, como

representante dos elementos de baixa frequéncia e pequena for¢a de evocagio (QUADRO 1,

quadrante inferior direito) expressa as pressoes fortuitamente impostas pela realidade do grupo.

Desta forma, ‘futuro’ e ‘responsabilidade’ aparecem apenas como um ajustamento social da

representacao, um discurso cuja funcao ¢ proteger o Nucleo Central, igualmente as questdes

ligadas a ‘infraestrutura’, que sempre aparece de forma positiva ou negativa nos discursos

publicos, encobrindo a satisfacdao ou insatisfagao com as questoes que sao realmente importantes,

evocadas no NC.

No que tange aos alunos do Noturno, ao representarem a ESCOLA, os mesmos excluem a

sua propria participacao no processo de ‘ensino-aprendizagem’, conforme demonstra o Quadro
¢ gem,

2, quadrante superior esquerdo.
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Quadro 2. Anilise do Nucleo Central ao termo indutor ESCOLA, entre os ALUNOS do Ensino
Médio Regular NOTURNO, do Colégio Estadual Dom Walmor — R]

GRANDE FORCA DE EVOCACAO PEQUENA FORCA DE EVOCACAO
£ OME ¢ OME
<34 =3,4
« 5 ¢ Educagio 251 2,19 Amizade 141 3,89
5 (5 > 79 Professores 216 3,22 Respeito 109 3,46
18 Aprendizagem 113 2,83 Alunos 92 4,14
E Ensino 101 2,61
Disciplina 68 3,00 Direcio 68 4,09
Patio 67 2,56 Aula 63 4,06
é f Limpeza 56 3,07 Salas de aula 63 4,06
54 |7 | Futro 5 338 | Merenda 58 3,86
Eé :8 Estudos 47 3,17 Conhecimento 34 3,62
E Organiza¢io 47 3,00 Quadra 32 3,78
Boa 34 2,44 Refeitério 31 393
Responsabilidade 33 3,21 Sabedoria 28 3,93

No quadro, f ¢ a freqiiéncia simples de evocag¢do; A mediana da Freqiéncia de Evocagdes ¢ igual a 79 A
média da Ordem Média de Evocagoes (OME) ¢ igual a 3,4. As evocagdes com freqiiéncia menor que 28 foram
desprezadas. No quadro, forga esta associada a prevaléncia na evocagdo, onde a palavra citada na primeira
posicdo tem forca maior (igual a um) do que a citada na segunda posi¢io (forca igual a dois) e assim
sucessivamente. Portanto, quanto menor o valor da OME maior a forga.

Fonte: os autores

Para esse grupo, que acredita na visdo pedagogista, o ‘professor’ é representado como o
unico responsavel para o desenvolvimento de todo processo educacional; visto como figura

essencial — um “simbolo da esperan¢a de mudanga”.

A importancia e o poder da ‘dire¢io’ ocupam a regiao periférica mais externa (QUADRO
2, quadrante inferior direito), exatamente como alguns aspectos da infraestrutura, indicando que
esses elementos também aparecem positivamente ou negativamente nas discussdes como forma

de blindagem ao Nucleo Central.

A Significagdo dos Espacgos Escolares

Relacionando as RS com a significagio dos espagos escolares pelos alunos desta pesquisa
que, notoriamente foram observados nos Nucleos Periféricos Externos (QUARO 1 e 2,
quadrantes inferiores direito), ressaltamos a importancia que determinados ambientes sao
idealizados e, com isso, verificamos se o processo ciclico de valorizagao-desvalorizagao desses

espacos assumem papel preponderante na composi¢ao da mesma.

Segundo Ribeiro (2004, p. 104), “o espago escolar é um constructo gestado por mdaltiplos

interesses manifestos e ocultos, que podem afetar a vida dos sujeitos, gerando inclusdes e
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exclusdes”. Vale acrescentar que, como ambientes fisicos sociopoliticamente construidos, os
prédios escolares, sao edificados em um ambito social complexo, em que sujeitos criam
ambientes que serao vivenciados e, eventualmente, recriados por outros (MOUSSATCHE,

ALVES-MAZZOTI, MAZZOTI, 2000).

Se a RS é uma “preparacao para a acao” (MOSCOVICI, 1978, p. 49), elas o sido,
principalmente, porque reconstituem os elementos do ambiente no qual o comportamento tera
lugar. Sendo assim, a analise da percep¢do de alunos, de uma mesma modalidade de ensino,
porém de turnos diferentes, tem muito a contribuir para praticas ou estratégias de interven¢ao
que visam amenizar os problemas estruturais, organizacionais e de relacionamento no ambito

escolar, como podemos observar em cada espaco fisico abaixo:
Sala de Aula

As salas de aula da escola em estudo seguem o padrao descrito por Behrens (2003), ou
seja, todos estdo juntos, mas cada um no seu lugar e sdo preparadas somente para aulas
expositivas. Deste modo, tanto os alunos do Diurno (88%) quanto os alunos do Noturno (80%)

significam este espag¢o somente como lugar destinado ao processo de ‘ensino-aprendizagem’.

Presentes no Sistema Periférico Externo (NPE) das RS acerca da ESCOLA de ambos os
grupos, a sala de aula aparece como discurso, o qual expressa o pensamento deste espago nao ter
sido criado para incentivar as relagdes sociais. Uma vez que a propria organizagao da sala e do seu
mobiliario, sempre voltados para aulas expositivas, nao favorecem a troca e o compartilhamento
de conhecimentos, assim como as descobertas (AZEVEDO, 2002). E temos que considerar que
dificultam, também, as conversas informais; exatamente uma das esferas que estabelecem os

relacionamentos no cotidiano social.
Dessa forma corroboramos com Cerqueira (2006) ao defender que:

a sala de aula deve ser um local de reuniio de seres pensantes que
compartilham ideias, trocam experiéncias, contam historias, enfrentam desafios,
rompem com o velho, buscam o novo, enfim, um espaco onde existem pessoas
que trazem e carregam consigo saberes cotidianos que foram internalizados
durante sua trajetéria de vida (p.32).

Diante de tal constatagdo nao ¢ raro ouvir dos alunos que a sala de aula ¢ um espaco
chato, desinteressante e disciplinado pelo professor. Nao sendo possivel “sentir o universo
afetivo, imaginario e cognitivo do outro para poder compreender de dentro suas atitudes,
comportamentos ¢ sistema de ideias, de valores, de simbolos e de mitos”, como propoe Barbier,

2002 (apud CERQUEIRA, 20006, p 33).
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Quadra Esportiva

A quadra esportiva, segundo a significagdo dos alunos esta diretamente relacionada a
‘atividade fisica’ (75% para o Diurno; 77% para o Noturno). Isso se deve, em grande parte, a
participagdo intensa dos professores de Educacdo Fisica, os quais legitimaram a pratica esportiva
neste espago ¢ implantaram a sua identidade (GASPARI, et al,.2000). Esse resultado vai de
encontro ao observado por Medeiros (2009, p.10), quando questiona sobre os maiores problemas

enfrentados pelos professores de Educacdo Fisica nas escolas publicas é encontrar quadras

2 «¢

“sucateadas”, “pisos esburacados, “mato e pogas de agua”.

Um dado interessante, observado i /oco, é a forte adesao dos alunos do curso Noturno por
essas aulas, apesar das varias possibilidades de ser facultativa, como elenca o paragrafo 3° do

Artigo 26 da Lei de Direttizes e Bases da Educac¢io (9.394/96), que versa:

A educacio fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢ componente
curricular obrigatério da educagdo basica, sendo sua pratica facultativa ao
aluno: (Redac¢ao dada pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou supetior a seis horas; (Incluido pela
Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

11 — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)
IIT — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar,
estiver obrigado a pratica da educagio fisica; (Incluido pela Lei n® 10.793, de

1°.12.2003)
v -]
V — (VETADO)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003).

Lamentavelmente, temos constatado que em muitas escolas da Rede Puablica de Ensino do
Estado do Rio de Janeiro, as condi¢oes facultativas determinadas pela LDB 9394/96 tém

representado a quase exclusao da pratica da Educacao Fisica no ensino Noturno.
Refeitorio

O refeitério para a maioria dos alunos (77% do Diurno e 70% do Noturno) tem seu

significado associado a ‘preparacao do alimento’.

Apenas uma parcela infima de alunos associa este espago para a socializagio (relagoes).
Assim sendo, considerando esta escola uma instituicao destinada a atender aos alunos do Ensino
Médio e que estes, por sua vez, se organizam naturalmente em grupos, necessitando de espacos
onde possam manifestar suas ideias e se relacionarem. O refeitério, portanto, deveria ter uma

ambientacao adequada para tal finalidade.
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Patio Escolar

A analise dos nossos dados mostra que os alunos do Diurno e do Noturno se dividem ao
significar o patio escolar, como local destinado aos ‘relacionamentos interpessoais’ e a ‘distracao’.
Sendo que a significagdo ‘distragao’ foi dada expressa por uma parcela mais significativa de alunos

do curso do Noturno (39%), em comparag¢ao com os do Diurno (26%).

O fato do patio escolar estar diretamente relacionado as relagcdes sociais e a distracao
provavelmente, se deva a capacidade de reunir um grande nimero de alunos nos recreios e nas
horas vagas, como acontece na maioria das escolas onde sua funcao de espago de convivéncia é

preservada.

A porcentagem mais significativa de alunos do periodo Noturno propondo o significado de
‘distracdao’ pode estar associada a peculiaridade do espaco oferecer um pouco de trégua (grifo
nosso) depois de uma jornada de trabalho; um local onde eles se recompem para dar inicio e/ou

continuidade as aulas.
Sala da Direg¢ao

Em relagdao a sala da diregao, nossos dados mostram que os alunos do Diurno (35%)
significam este espa¢o como ‘puni¢ao’ enquanto que para os alunos do Noturno (40%) significam

como ‘solu¢ao’ de problemas.

Relacionado essa informacdo a RS desses alunos acerca da ESCOLA, verificamos que, para
os alunos do Diurno, a ‘Dire¢ao’ apareceu sozinha no Nucleo Periférico Limitrofe- NPL
(QUADRO 1, quadrante superior direito) assumindo uma posi¢ao de destaque, pois, apesar da
baixa prevaléncia, foi citada por muitos alunos tendendo a centralidade da RS. Em contraposi¢ao,
no que tange aos alunos do Noturno, a ‘Dire¢ao’ apareceu no NPE, como parte integrante do

discurso do cotidiano (QUADRO 2, quadrante inferior direito).

Dessa forma, podemos inferit que a dire¢ao escolar tem um papel fundamental na
representacio de ESCOLA para esses alunos, seja “como um profissional responsavel pela
obtencao e a garantia de recursos necessarios para o bom funcionamento (LUCK, 2000, p. 14),

seja “como a ultima autoridade no interior da escola” (PARO, 1987, p. 52).

Convém acrescentar que a dire¢ao, para os alunos do Diurno, os quais estao proximos de
inseri-la em suas crengas, fazendo com que divida a responsabilidade com os professores pelo
processo de ensino-aprendizagem, deveria ter a fun¢io principal de solugiao de problemas, além

da administracao, organiza¢ao e planejamento, mas jamais de ‘puni¢ao’. No entanto, a fungao
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principal de ‘solu¢io de problemas’ é a idealizacio dos alunos do Noturno ao qual esta

concepgao parece estar apenas no campo do discurso da Representacao Social (NPE).

Conclusoées

O nosso trabalho revela que ha Representagdes Sociais distintas acerca da ESCOLA por
alunos do Ensino Médio Diurno e Noturno que ocupam o mesmo espaco fisico de uma escola

publica da Baixada Fluminense, RJ.

Para os alunos do Diurno, educagiao e o binémio ensino-aprendizagem ocupam lugar de
prevaléncia na crenca de ESCOLA e que tais processos educacionais estdo diretamente
relacionados e dependentes das qualidades e habilidades dos professores com base na amizade e

no respeito.

Em relagdo ao grupo de alunos do Noturno, a RS acerca de ESCOLA esta organizada em
torno do processo de ensino-aprendizagem, excluindo a participagdo ativa dos mesmos como
atores igualmente importantes aos professores. Para esse grupo, a participagao ativa dos alunos
no processo ensino-aprendizagem ¢é ainda apenas uma possibilidade, assim como amizade e

respeito.

Relacionando as RS com a significagao dos espagos escolares pelos sujeitos desta pesquisa,
constatamos que a maioria das significagoes segue a concretizacao do Poder Publico a partir de

uma idealizacao da instituicao escolar.

No tocante a sala de aula, constatamos que este espa¢o nao se destaca pela diversidade e
heterogeneidade de ideias e de relagdes, sendo pouco ou nada motivador. A significagdo desse
espago ainda resiste em romper com a classica estrutura Jesuitica do somente ensinar o que ja

esta estabelecido (grifo nosso).

O refeitério que poderia ser um espago de convergéncia é significado como local de
socializacdo apenas por uma parcela muito pequena de alunos, sugerindo a necessidade de uma
interven¢ao na estrutura fisica para adequacio do mesmo, ainda que esta funcdo nio seja a sua

funcao primordial.

O patio, por sua vez, ¢é significado em sua apropriada e efetiva utilizagdo como local de
‘bem-estar’, de ‘descanso’ ou de ‘distracao’, ‘agregador’, de ‘trocas afetivas’ e ‘relagdes sociais’,

entre outras finalidades, todas com sentidos semelhantes.
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Um espago de destaque na significacio dos alunos, particularmente pelos alunos do
Noturno em fungao do carater facultativo de suas praticas, ¢ a quadra esportiva. Isto pode estar
relacionado ao fato da quadra ser coberta e gradeada, tornando possivel a realiza¢ao das aulas,
mesmo em dias chuvosos com total seguranca e conforto, bem como a auséncia de espagos de

lazer no entorno da escola.

Finalizando a significacdo dos espacgos, verificamos que a sala da dire¢do foi o espago que
apresentou distintas significacdes entre os alunos. Para os alunos do Diurno é vista como
‘punicao’, enquanto que para os do Noturno ¢ local de ‘solugdao de problemas’. Estas diferencas
nas significagées dos alunos talvez possam ter seu fundamento no tratamento diferenciado dado
pelos gestores aos estudantes do curso Diurno, uma vez que, sendo a maioria formada por
adolescentes e por estarem em fase de construcao da “identidade versus confusao de papéis”
encontram dificuldades em se autocontrolarem e estabelecerem limites (RIBOLLA e

FIAMENGHI JR, 2007, p. 113).
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