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Resumo

Este trabalho tem por objetivo analisar uma pratica de ensino de Quimica em um Curso de Formacao de Professores
do Ensino Médio visando a inser¢ao de conceitos cientificos no Ensino Fundamental I. Para tal, buscamos suporte
tedrico nas contribuicbes de Vygotsky e em autores que apontam para a necessaria introducdo de conceitos
cientificos inerentes 2 Quimica no Ensino Fundamental I. Para a pesquisa, de cunho qualitativo, fizemos da
participacido dos sujeitos, alunos do curso de formacio de professores de nivel médio de uma escola puiblica na
cidade do Rio de Janeito, uma constante. Junto aos alunos/professores construimos propostas de ensino
contextualizadas que pudessem atender a necessidade da construgio de conceitos cientificos/quimicos para essa
faixa etaria. A técnica de observagio participante foi utilizada para coleta de dados, seguida pela analise reflexiva das
estratégias de ensino adotada. Os resultados apontam que o empenho na elaboragio e desenvolvimento das
atividades propostas pelos préprios alunos, influenciaram na maneira de pensar Ciéncias no Ensino Fundamental 1.
Assim, percebemos que os futuros professores conseguiram aproximar o ensino de Quimica em sua etapa escolar
aos conceitos cientificos que serdo trabalhados com seus futuros alunos.

Palavras chave: Ensino de Quimica. Formagio de professores. Metodologias participativas.

Abstract

This work has like objective to analyze a Chemistry teaching practice in Teacher Training Course to promote the
inclusion of scientific concepts in elementary education I. Therefore, we seck theoretical support in Vygotsky
contributions and authors who suggest to the necessary integration of scientific concepts inherent in Chemistry in
Primary Education I. For research, of qualitative nature, we made the participation of subjects, students of average
level of teacher education at a public school in the city of Rio de Janeiro, a constant. With the students / teachers
build contextualized proposals that could meet the need of the construction of chemical science concepts for this age
group. Participant observation technique was used for collection of data, followed by reflective analysis of the
adopted teaching strategies. The results show that the commitment to the development and advancement of
activities proposed by the students, influenced the thinking Sciences in Elementary Education I. So we understood
that future teachers get to approach the teaching of chemistry, developed in their school stage, to scientific concepts
that will be worked with their future students.

Keywords: Chemistry Teaching. Teacher training. Participatory methodologies.

I SEEDUC - Instituto de Educacio Rangel
2 Departamento de Fisico-Quimica/IQ/UFF. Programa de Pés-Graduagio Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias da
Natureza/UFF.
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Introdugiao

Nosso recorte de estudo esta relacionado ao ensino de conceitos cientificos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, quando as criangas estio num processo de desenvolvimento de
sua linguagem e através dela interagindo com o mundo. Portanto, a linguagem se torna um dos
meios principais pelo qual os significados sio construidos em sala de aula, sendo nio somente
uma expressao de ideias, mas um elemento sistematizador dos sentidos e vivencias. Para Lemke
(1997) e Mortimer (1998) aprender Ciéncias esta relacionado a conhecer e entender os
significados das linguagens pertinentes a Ciéncia. Lemke (1997) ainda entende que o ato de
aprender se refere a falar a linguagem da Ciéncia através do contato do aluno com as diversas
maneiras de observar, analisar e representar os fendmenos e a natureza. Nesse contexto, Driver
et al. (1999) afirmam que no desenvolvimento de aprendizagem das ciéncias o estudante deve ser
inserido em um mundo de significados novos, iniciando-o a0 modo cientifico que possui uma
linguagem particular. Dessa forma, se apropriardo de uma nova maneira de pensar o mundo e
traduzi-lo numa linguagem diferente do cotidiano, a linguagem cientifica.

Entretanto, é necessario que haja um olhar diferenciado no Ensino de Ciéncias para os
anos iniciais do ensino fundamental. Rosa, Perez ¢ Druz (2007, p.362) afirmam que nesta etapa
“nao devemos nos preocupar com a precisao e a sistematizagao do conhecimento em niveis da
rigorosidade do mundo cientifico, ja que essas criangas evoluirdo de modo a reconstruir seus
conceitos e significados sobre os fendmenos estudados”.

Segundo esses autores, o importante, nesta fase inicial, é que a crianga tenha contato com
situagOes investigativas, através da experimenta¢ao, em testar hipoteses, expor e confrontar ideias,
inserindo os estudantes numa nova pratica de discurso e socializando-os com o mundo cientifico.
Constituindo importante contexto para a elaboragdo do conhecimento cientifico, inicializando-os
aos primeiros significados sobre o mundo, ampliando sua cultura, conhecimentos e participagao
ativa na sociedade a que pertence. Dessa maneira, o processo de aquisi¢ao da lingua materna
pode auxiliar nas atividades de leitura e escrita tornando-as mais contextualizadas e com
significados para os estudantes.

Nessa perspectiva, o professor é o mediador entre o conhecimento cientifico e seus
alunos. Aquele que valoriza seus saberes prévios e relaciona os contetdos escolares e o cotidiano
dos alunos. Entretanto, Brandi e Gurgel (2002) destacam que o professor dos anos iniciais nao
tem formacao adequada, sendo sua pratica muitas vezes guiadas por livros didaticos.
Demonstrando, por sua vez, uma desconexao entre o cotidiano e as ciéncias, prevalecendo a

repeti¢ao de conteudo enunciados pelo professor nao propiciando o questionamento e a reflexao.
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Esta pesquisa se desenvolveu numa das escolas mais tradicionais da cidade de Nova
Iguagu, o Instituto de Educacao Rangel Pestana (IERP), que oferece o Curso de Formagao de
Professores, uma das modalidades de ensino ofertadas pela Secretaria Estadual de Educagao do
Rio de Janeiro. A partir desses pressupostos em torno do processo de ensino-aprendizagem em
Ciéncias nos anos iniciais ¢ com o olhar voltado para a sua pratica; o primeiro autor desse estudo,
professor de Quimica da Formacao de Professores no Ensino Médio, da referida Institui¢ao;
reflete sobre o distanciamento do trabalho realizado e o contexto da sala de aula nos anos iniciais
do ensino fundamental, o qual nao atende as necessidades do futuro profissional na inser¢ao de
conceitos cientificos enquanto parte da ciéncia presente no Ensino Fundamental.

O ensino de Quimica no Curso de Formacio de Professores/TERP tradicionalmente é
realizado da mesma forma que nos cursos regulares. Isto ¢, apesar de ser um curso de formaciao
de professores, de modo geral, nio se observam praticas que levem em consideragdo as
mediagdes possiveis de serem feitas para constru¢ao de conceitos cientificos no primeiro
segmento do Ensino Fundamental, segmento em que os alunos atuardo mais tarde. E, apesar dos
conceitos de Quimica nio serem trabalhados no Ensino Fundamental I (EF I) nos questionamos:
como essas necessidades poderiam ser atendidas, no Ensino de Quimica na Formagao de
Professores, de forma a aproximar o ensino de conceitos dessa Ciéncia a esse segmento a partir
do trabalho com os futuros professores ainda no Ensino Médio (EM)?

Assim, neste estudo, temos por objetivo analisar uma pratica de ensino de Quimica
desenvolvida num Curso de Formacao de Professores visando a insercao de conceitos cientificos
no Ensino Fundamental I. O pensamento historico e cultural de Vygotsky é o aporte tedrico para
o desenvolvimento dessas reflexdes e relagdes, evidenciando algumas premissas necessarias a
compreensao das complexidades associadas a aprendizagem conceitual nas salas de aula. Assim,
destacamos o papel da linguagem e da aprendizagem no desenvolvimento do individuo em suas

relagoes.

Vygotsky e o Desenvolvimento da Linguagem

Vygotsky entende que o desenvolvimento humano se baseia na internalizacio e, que
fatores sociais, histéricos e culturais tém papel fundamental no desenvolvimento do sujeito.
Assim, o pensamento estd intrinsecamente relacionado a contextos, e, logo, a cognicdo sera
estabelecida em contextos de cunho social, cultural e histérico bem especificos.

Para que a internalizagdao, assim como definida por Vygotsky, seja bem sucedida é

necessario que as condi¢oes do processo ensino e aprendizagem privilegiem uma autonomia na
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constru¢ao do conhecimento baseado no acesso aos componentes historicos e culturais presentes

no objeto daquela aprendizagem. Para Moura e Correa (1997),

Vygotsky denominou internalizacio a essa reconstrucdo interna de uma
atividade externa. Essa internalizacdo envolve uma reorganiza¢ao das atividades
psicologicas com base nas operacdes com signos, e supde a incorporacido da

cultura ao sujeito, aliada ao seu agir nessas culturas a reestruturacido de suas
atividades. (MOURA; CORREA, 1997, p.108).

Para Vygotsky um dos signos que mediatizam agdes dos sujeitos é a cultura em que esta
inserido, sendo a fala um signo muito utilizado em acOes sobre a realidade. Através da fala a
dimensdo interpessoal, presente no plano social ¢ assimilada e interiorizada no sujeito em um
plano individual, ganhando dimensao intrapessoal, no processo de internalizagdo. Assim, o
sujeito passa a fazer sua propria leitura (intrapessoal) dos significados a partir de um processo

interpessoal. De acordo com Vygotsky,

Todas as func¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crian¢a (intrapsicolégica). Isso se
aplica igualmente para a aten¢do voluntaria, para a memoria légica e para a
formacdo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relages
sociais entre individuos humanos (VYGOTSKY, 1989, p. 64)

Portanto, no ambito pedagogico, Vygotsky propde que os processos relacionados ao
ensino fomentam o desenvolvimento intelectual através de atividades direcionadas e trocadas
entre sujeitos com diferentes habilidades e conhecimentos, como professor e estudante, cujas
fungoes e dominios culturais desempenham cada qual seu papel.

Para uma area especifica, como o ensino de ciéncias, Vygotsky defende que sua
aprendizagem influencia o desenvolvimento mental para além dos limites da area especifica.
Logo, as disciplinas auxiliam-se mutuamente em seu processo de ensino-aprendizagem, ou seja,
uma disciplina pode influenciar/facilitar no aprendizado de outras, por meio das funcoes
psicologicas intrinsecos no processo (VYGOTSKY, 2003).

Para Vygotsky, o sujeito ja possui uma capacidade de formar conceitos, nio de uma
forma pronta a ser assimilado, mas por um processo de desenvolvimento, por meio de
construgoes mentais. Como uma via de mao dupla, os conceitos cotidianos presentes no sujeito
possibilitaria e/ou impulsionaria realizacdes que poderiam ou nio ser efetivadas pelo conceito
clentifico, e vice-versa.

Apesar de esse processo ser dependente do nivel de desenvolvimento dos conceitos
cotidianos, estes seguem a evoluir a niveis de abstracdes maiores, ¢ dessa forma alcancar niveis

suficientes para a construcao dos conhecimentos cientificos. Nesse ponto, a escola tem um
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grande papel, pois seus processos pedagdgicos sio organizados e sistematizados. Ao final,
atingindo tais niveis, o sujeito desenvolve formas particulares de se comunicar, que segundo Gobes
(1997) tal comunicagdo pela linguagem passa a ter atencao direcionada a palavra com seus
significados e interrelagoes, inserindo o estudante na participagio de uma nova pratica social
imbuindo-se novas formas comunicativas.

Para Mortimer (1998) os estudantes devem ser iniciados a nova comunidade de discurso.
Pesquisadores e educadores na area de Ensino de Ciéncias afirmam que hd uma grande
necessidade de que os estudantes sejam estimulados a uma nova forma e particular de ver o
mundo. Nesse ponto, Vygotsky e Mortimer possuem discursos semelhantes quando entendem
que a linguagem desempenha papel mediador no processo de ensino-aprendizagem na interagao
entre os sujeitos.

Luria (1191) infere que é o pensamento

[...] através do qual o homem, baseando-se nos cédigos da lingua, estd em
condi¢Oes de ultrapassar os limites de percep¢do sensorial imediata do mundo
exterior, refletir conexbes e relagbes complexas, formar conceitos, fazer
conclusdes e resolver complexas tarefas tedricas (LURIA, 1991, p. 17).

Dessa forma, indica que a linguagem como mediadora do pensamento, o forma e
organiza. Logo, o pensamento mediado pelo sistema simboélico da lingua, ao verbalizar se
constitui intelectual tornando o sistema psicolégico mais sofisticado.

Tal relagao intima entre a linguagem e o pensamento, na qual a linguagem ¢ ferramenta de
regulacdao, o pensamento passa a ser resultado de um fendémeno organizacional da experiéncia
vivida que tem por base a verbalizacao. Reiterando, percebemos que ao longo de sua
investigacdo, em Vygotsky (2001) ha afirmacao de que “toda formagao de conceitos é o ato mais
auténtico e mais indiscutivel de pensamento. Consequentemente estamos autorizados a
considerar o significado da palavra como um fenomeno do pensamento.”

Para além, ainda em Vygotsky (2001, p.169), o processo de formagao de um conceito
ainda ¢ discutido, como “irredutivel as associag¢oes, a0 pensamento, a representagao, ao juizo, as
tendéncias determinantes, embora todas essas fungdes sejam participantes obrigatorias da sintese
complexa que, em realidade, ¢ o processo de formacao dos conceitos”.

Esclarecendo que a relagao palavra-objeto nao ¢ suficiente para estabelecer um conceito, a
linguagem/palavra é simplesmente o inicio de um processo evolutivo, que se inicia na tenra
infancia e atinge seu amadurecimento na adolescéncia e, cujo produto — a constru¢ao do conceito

— relaciona a palavra e as fungoes intelectuais basicas.
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Em Moura e Correa (1997) fica claro a distingao das trés fases basicas que Vygotsky
enuncia para a constru¢ao do conceito. A primeira delas é denominada Aglomerado, e como
préprio nome sugere ocorre quando a crianga inicia os agrupamentos, cujos critérios sofrem
mudancas e sem relagdo com a linguagem/palavra, e sio desorganizados sem desempenhar uma
condi¢do para organizacao na classificagao da sua experiéncia. Segundo Der Veer e Valsiner
(1996, p. 291) "[...] Vygotsky conclui que o conceito em si e para os outros existe antes de existir
para a propria crianga, ou seja, a crianga pode aplicar palavras corretamente antes de tomar
consciéncia do conceito real", deixando claro que o conhecimento se estabelece de forma
interpsicologica para que entdo passe a ser intrapsicologico.

A segunda etapa no desenvolvimento de conceito denominada Pensamento em
Complexos se baseia na experiéncia imediata da crianga, em suas impressdes subjetivas mais
concretas e factuais existente entre os objetos no momento de sua organizagao. O auge desse
processo Vygotsky chama de pseudoconceitos onde a crianga inicia uma relacio direta entre
concreto e o abstrato, tal como o pensamento conceitual de um adulto. O conceito abstrato passa
a pertencer a uma palavra, pois as classificagdes passam a estar de acordo com as caracteristicas
do objeto, dessa forma o conceito existe pela palavra e, logo, o pensamento conceitual atrelado
ao pensamento verbal.

Na terceira e ultima fase, a Abstracao de Conceitos ocorre na adolescéncia em cujo grau
de abstracio provoca a generalizacao e diferenciacdo, tomando consciéncia de sua propria
atividade mental. Sobre ela Vygotsky (1991, p. 68) enuncia que “mesmo depois de ter aprendido a
produzir conceitos, o adolescente nao abandona as formas mais elementares; elas continuam a
operar ainda por muito tempo, sendo na verdade predominantes em muitas areas do seu
pensamento”. O autor deixa claro entdo que nao ha um abandono total das outras formas de
pensamento nas etapas anteriores, mas o sujeito passa a ter uma relacio com o objeto de forma a
internalizar somente o essencial a compreensao do conceito, entendendo que ele também faz
parte de um sistema.

Portanto, o conceito cientifico para Vygotsky nao é memorizado, mas construido pela
atividade do pensamento do sujeito, através do desenvolvimento dos conceitos cotidianos que
nao estdo dissociados da consciéncia infantil, e se encontram numa espécie de simbiose
juntamente com os conceitos cientificos. E, como descrito nas etapas vygotskyanas acima, ndo
necessariamente quando se alcanga a terceira etapa na construgao conceitual.

Ao longo do processo formativo escolar, a aprendizagem ¢é determinante para o
desenvolvimento intelectual do estudante, sendo os processos de ensino orientadores

fundamentais para o desenvolvimento conceitual de uma crianca.
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Metodologia

Para o desenvolvimento da pesquisa nos reportamos a Freire, quando este se refere a
participagdao dos sujeitos na forma de proceder a pesquisa, pois no “o ato de conhecimento de si
em suas relagdes com a sua realidade, tanto mais vao podendo superar ou vao superando o
conhecimento anterior em seus aspectos mais ingenuos”. (FREIRE, 1986, p. 36)

Com o objetivo de formar um espirito critico através da reflexdo de nossos estudantes,
fizemos de sua participacdo uma constante na estrutura metodolégica dessa pesquisa. O
estudante, entdo, deixa de ser apenas um participante passivo no processo de pesquisa,
assumindo um papel de sujeito juntamente com o pesquisador. Ja o pesquisador nio somente
observa essa participagdo, mas fundamentalmente colhe e examina as informacles que siao
geradas espontaneamente desse processo.

O presente trabalho, entdo, trata-se de uma pesquisa qualitativa através do relato da
experiéncia desenvolvida no ensino de Quimica em uma turma de formagao de professores.
Dessa forma, a observagdao no desenvolvimento dessas atividades nos permitiu seguir pelo viés da
observagiao participante. A vantagem dessa técnica esta na relagdo pessoal entre pesquisador e
objeto de investigacdo o que permite acompanhar as experiéncias dos sujeitos e apreender o
significado que atribuem a realidade e suas acées (LUDKE; ANDRE, 1986).

Os sujeitos sao os estudantes de uma turma da 2° Série do Ensino Médio na modalidade
Curso Normal do Instituto de Educacao Rangel Pestana/R]. O grupo foi formado por 25 alunos
com idade entre 14 e 17 anos, sendo o trabalho realizado durante os 3° e 4° bimestres de ano
letivo de 2014. O Curriculo Minimo de Quimica para o Curso Normal ¢ o documento oficial em
que constam as competéncias e habilidades minimas necessarias a formagao do aluno neste curso,
segundo a SEEDUC.

Assim, com o intuito de aproximar a Quimica aos estudos e cotidiano dos estudantes do
Ensino Fundamental (EF) propusemos um trabalho diferenciado daqueles mais formais
desenvolvidos na sala de aula, o que proporcionou uma maior liberdade para construc¢ao do seu
planejamento. Aos poucos fomos decidindo o que poderiamos discutir e como desenvolverfamos
os temas escolhidos.

Em um primeiro momento da pesquisa os estudantes foram questionados sobre uma
possivel relacio entre os conteudos de Quimica e sua atuagdao profissional como docente no
Ensino Fundamental I. A partir deste momento, foram propostas discussdes sobre onde hé essa

relacio Quimica-Ensino Fundamental I e, livros didaticos de Ciéncias, textos avulsos e
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informagoes orais sobre essa possivel relacio foram analisados. E, a cada finalizagdo de uma
etapa de trabalho foram propostas atividades que seguiam a tematica das discussoes.

A partir do 3° bimestre, os assuntos abordados acompanhavam os temas discutidos. Num
primeiro momento envolvemos os temas do 3° bimestre, através da discussio sobre o tema
solugoes, suas classificagdes e concentracdes. Na etapa posterior os temas referentes ao 2° e 4°
bimestres foram desenvolvidos por meio de pesquisas sobre estrutura quimica e discussao sobre
a caracteristica quimica das laranjas, fruto produzido na regiao de Nova Iguagu.

Para compreensao destas contribui¢des no processo de aprendizagem dos estudantes na
disciplina de Quimica e seus temas geradores, utilizamos as falas dos alunos durante o periodo de
discussoes e producao de materiais. Para tanto, langamos mao da analise textual discursiva, pois
entendemos que desenvolver aprendizagens na pesquisa-formacgao dos futuros docentes através
da linguagem ¢ “uma forma de ampliar fronteiras e detalhar cada vez mais os mapas ja
produzidos” (MORAES, 2007, p.31). Dessa forma, poderemos compreender como ¢é possivel
reduzir a lacuna existente entre os conceitos desenvolvidos no EF I e o EM, ja que ndao ha na

matriz curricular do EF I o componente curricular de Quimica.

A aproximagdo das aulas de Quimica no Curso Normal das praticas educativas em
Ciéncias no Ensino Fundamental I

Optamos por apresentar essa trajetoria pelo relato do que foi realizado em cada uma das
aulas e, buscando uma interlocu¢io com os alunos sobre o problema da pesquisa, nosso primeiro
encontro foi dedicado ao levantamento da percepgao deles sobre essa questao.

O trabalho se iniciou em uma das primeiras aulas do 3° Bimestre com os seguintes
questionamentos a todos os estudantes da turma: “Vocé acha que algum(ns) do(s) contetddo(s) de
Quimica podem ser aplicados em sua atuagdo profissional como professor(a) do Ensino

Fundamental? Algumas das respostas sao relatadas a seguir.

“Sim, nao necessariamente os conteiidos aplicados no curso Normal, mas é super necessario
falar o que ¢ Quimica, sua importancia e falar dos elementos quimicos, ensinando tabela
periédica... Pois assim dard uma grande base para quando chegar ao ensino médio e nessa
idade a crianca esta mais apta a aprender algo.”

“Nido, pois os conteidos estio muito acima da inteligéncia deles. Eles teriam muitas
dificuldades nas matérias, eu no 2° ano do ensino médio tenho dificuldade, entio a
dificuldade deles duplicariam.”

“Nido, pois no Ensino Fundamental a crianca ainda estd desenvolvendo seu intelecto e
raciocinio, nao que no Ensino Médio esta etapa ja esteja desenvolvida, porém, estard mais
enriquecida e como a Quimica é uma disciplina um pouco complexa para o pensamento
infantil, creio eu que ndo deveria ser aplicada no Ensino Fundamental.”
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Ao analisar as respostas percebemos que, em geral, os alunos pensam nao ser possivel
aplicar conceitos referentes a ciéncia Quimica nos anos que compreendem o Ensino
Fundamental. Segundo estes alunos, isto se deve alta complexidade e abstragdo que os conceitos
inerentes a Ciéncia exigem.

O cenario escolar em que esses alunos estdo inseridos tem por base o ensino tradicional
cujo Ensino de Ciéncias ¢ encarado como uma verdade absoluta sem qualquer ponto de
interferéncia e relacdio ao meio social. Os conteudos apenas informativos aos quais foram
habituados, ndo os colocavam no centro da discussao. E, por isso, entendemos que esse é um dos
resultados da postura “cientificista”, os estudantes nao possuem outro olhar para a construgio de
um conhecimento dentro das ciéncias a nao ser o de reproduzir textos e falas isentas de qualquer
contextualiza¢ao. Assim, consideram assuntos da area como dificeis e que somente poderiam ser
entendidos quando seu “intelecto e raciocinio” estivessem desenvolvidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) vao de encontro a esse pensamento, 0s
conteudos do ensino de ciéncias a serem desenvolvidos devem ter relacio com a vida diaria do
estudante. Este documento enfatiza que “o objetivo fundamental do ensino de Ciéncias passou a
ser o de dar condi¢bes para o aluno identificar problemas a partir das observagoes sobre um fato,
levantar hipoteses, testa-las, refuta-las [...] de forma a tirar conclusoes sozinho” (BRASIL, 1997,
p.18).

A fim de estreitar o dialogo existente entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
cotidiano propusemos que os assuntos do 3° Bimestre em que estavamos, e os do 4° bimestre
fossem desenvolvidos de maneira diferente. De forma que pudéssemos alinha-los com objetivo
do curso que realizavam, o de formagao docente para o 1° ciclo do Ensino Fundamental, mas
sem descartar os assuntos ja discutidos em bimestres anteriores, como os temas Fung¢des
Inorganicas e Estequiometria.

A proposta foi bem recebida pelos alunos que se sentiram a vontade em expor suas
opinides sobre como o trabalho deveria ser desenvolvido. Apesar de empolgados nao sabiam
como contribuir, até que sugerimos niao ser uma discussio simplesmente voltada para ciéncia
Quimica, mas também que pudesse atravessar algum outro assunto que estivessem estudando
naquele momento em outra disciplina. Naquele periodo os alunos estavam comeg¢ando a estudar
em uma disciplina pedagogica sobre a importancia do Instituto de Educagdo Rangel Pestana,
colégio em que estudam, na formagao de docentes oriundos do Curso Normal para a regiao de
Nova Iguagu. Surge entio a ideia do nosso trabalho ter a cidade de Nova Iguacu como
norteadora. Os proprios alunos sugeriram aprofundar um pouco mais sobre essa histéria por

meio de uma pesquisa por texto e imagens presentes na internet.
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Assim, adotamos como eixo principal do trabalho o resgate a histéria do municipio de
Nova Iguacgu, que no século passado foi uma das principais produtoras de laranja do Estado Rio
de Janeiro. Na busca de uma educagio transformadora e significativa, decidimos partir de um
conhecimento histérico mais proximo dos alunos para entdo discutir sua relacio com a Ciéncia.
Pesquisas, textos e imagens foram selecionados para aportar o contexto historico.

Nesta aula, tivemos a preocupagdo de aproximar o aluno ao contexto mais proximo de
sua realidade ja que isso poderia ajuda-lo na primeira etapa de constru¢iao de conceitos cientificos
que Moura e Correa (1997) nomeia como Aglomerado.

A mediagiao realizada teve a inten¢ao de mobilizarmos os conceitos espontaneos dos
estudantes. Através do resgate historico da cidade de Nova Iguagu pretendemos ultrapassar os
limites da percepg¢ao sensorial imediata do mundo exterior enunciado por Luria (1991) ajudando-
os a refletir com conexdes e relagdes complexas.

Nesta mesma linha de pensamento, na proxima aula se propos a retomar o resgate dos
aspectos culturais e histéricos da cidade de Nova Iguacu dando prosseguimento a organizagao de
conceitos. Na segunda aula, evidenciamos os conceitos espontaneos de forma que o conceito
cientifico ainda que inserido em contextos ainda nao tenha sido nomeado.

Na aula seguinte, com a tematica de trabalho definida, seguimos para um momento de
apresentacdo e discussdo em roda sobre a pesquisa realizada. A discussao antes de ser

formalmente iniciada, uma aluna quis a fala para tentar esclarecer uma davida.

- Professor, meu pai quando viu esta foto ficou revoltado. (Mostrou a foto a todos)

- Essa foto é de um terreno baldio?!

- Nao. Ele falou que a casa velha é um patrimoénio histérico de Nova Iguagu. Disse também,
que a prefeitura no tem se importado com ela.

- Essa ¢ a fazenda Sio Bernadino, eu moro préximo de 1a. E, realmente o governo nio tem
feito nada pra melhorar. Ela ja foi até locagio para novelas.

Sem qualquer pretensdo, o relato de um pai ao ver a imagem que sua filha havia
pesquisado, a Fazenda Sao Bernadino, iniciou nossa discussio de foro histérico. O nome da
fazenda havia sido citado em outras pesquisas. Através da explanagdo dos fatos pesquisados,
comecamos compreender a entdo importancia daquela fazenda e em que condi¢bes sbcio-
econdmica ela foi instaurada. Por sugestio de um dos alunos colocamos no quadro negro fatos
importantes em ordem cronoldgica, tais como: “A Baixada Fluminense fazia parte de uma
sesmaria, no século XVI, na capitania de Sao Vicente; O nome Iguacu ¢ derivado do Rio Iguassu,
muito volumoso e navegavel; No século XIX a Fazenda Sao Bernadino é construida com o
objetivo de desenvolver a cultura do café na entao Vila Iguassi; No século XX a Nova Iguassa é

conhecida como “Cidade Perfume”, pois a floragao de laranjas produzia um intenso perfume;
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Nova Iguagu foi um dos maiores produtores e exportadores de laranjas do Brasil, até a II Guerra

Mundial”. Assim, na discussao, as laranjas tomaram um grande espago.

- As laranjas devem ter sido muito importante mesmo, pois até o time Nova Iguacu futebol
clube tem por simbolo uma laranja. (E mostra sua imagem pesquisada, a logo do time de
futebol).

- No emblema da cidade também tem um pé de laranja. Professor serd que podemos focar o
nosso trabalho para essas laranjas. Elas estdo muitos em muitos lugares em Nova Iguacu.

Nesse momento focamos na importancia desse fruto para cidade, por aparecer
emblematicamente em diversos pontos da cidade. LLevamos nossa conversa para area economica,
cujas pesquisas revelaram a grande visibilidade dada a cidade tanto dentro quanto fora do Brasil
por causa desse fruto. E, entio decidimos coletivamente que por ter sido importante na
construcao histérica de nossa cidade, a laranja deveria também tomar destaque em nossos
estudos. Quando pensavamos que o debate ja havia se encerrado e entdo partirfamos para as
consideragdes finais, uma aluna pede a fala: “Ja que a laranja sera um dos pontos principais em
nosso estudo, podemos entao retomar o assunto de solugdes. O suco de laranja é uma solugao,
né professorr!”

Para nossa surpresa, através dessas falas os alunos ja comegavam a perceber quais seriam
as possibilidades e relages entre temas abordados ou em desenvolvimento em sala de aula e seu
cotidiano, diminuindo entdo o distanciamento entre conhecimento cientifico e sua implicagao em
nosso dia a dia.

Apbs debate, consensuamos que a turma desenvolvesse um udnico documento que
brevemente elencasse os fatos histéricos discutidos. Reiteramos que tal atividade nao fosse nos
moldes que descrevemos no quadro negro, por pontos. Dois alunos entio sugerem maneiras
diferentes de organizar as informag¢oes: um indica formatar tais dados por meio de uma linha do
tempo e outro por meio, segundo o préprio aluno, de uma espécie de fluxograma. LLevamos para
votagao as op¢oes, ja que todos trabalhariam juntos para construir este resumo. A segunda op¢ao
ganhou e entdo decidimos que esta atividade deveria estar pronta para proxima aula. Reiteramos
que por inicialmente estarmos discutindo sobre a histéria da cidade e do nosso colégio, o IERP,
essa relacao histérica nao deveria ser esquecida e deveria ser incluida na constru¢ao do esquema.

Através desse momento, percebemos que s6 o fato de mudarmos o foco de nossa aula
alguns alunos dos mais “desinteressados” se sentiram mais motivados, e participaram ativamente
da atividade de discussao e sugeritam o desenvolvimento de outras atividades, como a de
organiza¢ao das informag¢oes pesquisadas. Desta forma percebemos que em consonancia com

Guimaraes e Boruchovitch (2004), um aluno que é motivado se envolve no processo de
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aprendizagem com esfor¢o, empenho e entusiasmo na realizagdo das tarefas, desenvolvendo
habilidade e transpondo desafios.

A terceira aula foi dividida em dois momentos. O primeiro deles se referiu a apresentacao
de um esquema feito pelos alunos que contemplava todo o histérico de Nova Iguagu bem como
a importancia do Instituto de Educa¢dao Rangel Pestana na formacao profissional de docentes na
cidade. Na estrutura desse esquema podemos perceber o aspecto historico que desembocou na
construcao do Instituto. Os alunos em sua apresentacao deram énfase ao crescimento da cidade
de Nova Iguacu a partir de uma pequena fazenda, Fazenda Iguassu.

Também destacaram que apesar da cidade ter desenvolvido outros tipos de agricultura, a
que resultou num crescimento significativo e conferiu o status de cidade de Nova Iguassa foi a
producao em grande escala das laranjas. Portanto, a partir do processo de urbanizacao de seu
espago e o crescimento populacional a nova cidade se organizou na area de educagao através da
formaciao de grupos escolares, as primeiras escolas primarias da regido, e o Instituto de Educagao
de Nova Iguagu. A fusio desses dois estabelecimentos originou o que chamaram de “nosso”
Instituto de Educa¢io Rangel Pestana. A inser¢ao do IERP nessa estrutura, apesar de nao
discutida diretamente nas aulas de Quimica, haviam sido realizadas em outra disciplina, a de
Praticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa.

O segundo momento se deu por meio de uma proposta de atividade experimental. Como
nosso trabalho se iniciou no 3° bimestre, respeitamos os temas abordados até entdo e tratamos
do eixo tematico “quantificacdo da matéria”. Como inicialmente optamos por pesquisar e discutir
sobre a relacao entre laranjais e a histéria da cidade de Nova Iguagu, a laranja foi nosso ponto de
partida para uma aula experimental sobre o tema Solugdes abordando assuntos como,
concentragao, diluicdo e mistura de solugdes. Propomos, entdo, trés experimentos sobre
Solucdes, envolvendo os conceitos de soluto, solvente, concentracio e solubiliza¢io, utilizando
como solutos laranjas e agucar.

A turma foi dividida em grupos de alunos. Cada grupo recebeu um kit que continha
materiais simples, tais como copo transparente, colher, certa quantidade de agicar, um copo de
laranjada e um refresco em poé sabor laranja; além do roteiro experimental. Solicitamos que fosse
realizado um experimento por vez e que ao longo do roteiro fossem respondendo suas perguntas.
Como os experimentos eram simples, estimamos cerca de 10 minutos para realizagao de cada um
dos experimentos. A cada finalizagdo de um dos experimentos paravamos e discutiamos o que
havia sido observado.

O primeiro experimento fundamentava-se no conceito de solubilizagao. Os estudantes

precisavam adicionar em agua certa quantidade de um concentrado de laranja. Varias questoes
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foram levantadas: “Professor, solubilizar e dissolver é a mesma coisa? Toda vez que se solubiliza
uma solugao é formada? Aqui no roteiro pergunta se agua dissolve tudo infinitamente. Acho que
nao! Porque, quando minha mae faz bacalhau, ela vive trocando a dgua pra tirar mais sal do peixe.
Isto se deve ao coeficiente de solubilidade que estudamos em bimestre anterior?” Estes
questionamentos possibilitaram a interlocu¢ao professor-aluno e aluno-aluno em sala de aula
contribuindo para a construgao dos conceitos cientificos pretendidos. A possibilidade de praticar
ou desenvolver o conceito aliado a possibilidade de falar sobre ele em meio a uma discussao, traz
a questao da linguagem um potencial de capacidade dos alunos em pensar e formar os conceitos.

Apo6s breve discussio sobre o primeiro experimento, o momento de discussio do
segundo foi bem breve, pois os alunos logo identificaram que se tratava de um experimento que
envolvia diretamente o conceito coeficiente de solubilidade e suas possibilidades de alteracao de
valores por meio do aumento de volume do solvente. O debate entido ficou por conta do termo
“corpo de chdao” que apareceu em uma das perguntas no roteiro. Mas, logo foi descortinado, pois
uma das alunas na sala definiu o termo.

A ultima pergunta do ultimo experimento versava sobre concentra¢io da solucdo e
tomou conta do momento de discussao: “Concentracio tem relacdo com suco concentrado? Mas
quando dizemos que um suco ¢ concentrado? Quando tem mais soluto que solvente? Quando
tem pouca agua no suco... E a agua é o solvente... Entao ela esta certa, professor? Sim, de que
forma ¢ possivel verificar a quantidade de agua, ou um solvente? Lembreil Essa ¢ a relagio entre
o volume da solu¢ao como um todo e a massa somente do suco que é o soluto. Nao o contrario!
Isso, por isso tem uma férmula: “C” é igual a “m;” sobre “v”.”

Mais uma vez percebemos que as falhas na aprendizagem de outrora, aquela memorizada,
cuja preocupagdo estava voltada somente para conseguir bons resultados nas avaliagdes foi
superada. A atividade preenche uma falha em sua aprendizagem, pois toma por completo a
aten¢do do aluno tornando-o participante, isto é, sujeito desse processo. Portanto, Krasilchik
(2004, p.12) afirma que esse “aluno superficial evolui e se desenvolve como aluno profundo
influenciado por sua motivacao pessoal ou desencadeada por um assunto, ou professor que
provocou seu interesse’.

Esses questionamentos desencadearam um assunto que ainda nao haviamos discutido
nessa aula, a possibilidade de desenvolver essa tematica com os futuros alunos desses futuros
professores. Assim, a adequagao passou a ser o centro das discussdes. Entendemos que perguntas
dessa natureza tendem a adequar os niveis de desenvolvimento dos alunos, alcancando a
apreensao de conceitos por grande parte deles. Uma questio foi levantada e ficou para ser

pensada em casa: E possivel desenvolver esta tematica com alunos do Ensino Fundamental?
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Combinamos de na proxima aula explorarmos a relagdo entre conceitos da Quimica e suas
possiveis aplicagdes aos alunos do Ensino Fundamental, onde esses docentes atuarao.

Entendemos as atividades experimentais como um caminho no processo de construgiao
dos conhecimentos cientificos. Portanto, essa terceira aula solidifica a relacdo direta entre
concreto e abstrato, proposta por Moura e Correa (1997) na segunda fase para construcao de
conceitos segundo Vygostky. Apesar de ndo introduzirmos diretamente os conhecimentos
cientificos, essas atividades foram uma estratégia para aproximar os conhecimentos espontineos
dos nossos alunos a constru¢ao de conceitos cientificos; que, a partir de entdo, sio significados e
nomeados.

Segundo Vygostky (1991), com o desenvolvimento e nomeagao dos conceitos cientificos,
os estudantes ingressam na terceira e ultima fase no processo de construcio de conceitos:
Abstragao de Conceitos. Neste momento, os alunos passam a se relacionar com objeto de estudo
de forma a internalizar somente o essencial a compreensio do conceito, entendendo que ele
também faz parte de um sistema. Assim, de posse conceitual ao final desta aula, colocamos esses
conhecimentos conceituais construidos em pratica a partir da aula seguinte.

Na aula seguinte, os alunos por iniciativa prépria organizaram em roda as cadeiras,
demonstrando que ja estavam bem dispostos para discussao do dia. E antes mesmo que as falas
se abrissem, pois ainda havia alunos se organizando para se achegar a roda, uma aluna logo

comenta:

Sim, professor é possivel fazermos uma atividade de Quimica com as criancinhas. Podemos
trabalhar esses conceitos, mas com outra linguagem. Nunca poderfamos falar no nome
coeficiente de solubilidade para uma crianca do 2° ano. Mas podemos dizer que chega uma
hora que o liquido nio dissolve mais. Isso a crianca pode concluir fazendo um experimento.
E por isso que tinha perguntas ficeis no roteiro da semana passada, porque as vezes ¢ dificil
imaginarmos uma situa¢do sem colocar em pratica.

A discussao logo de inicio foi direcionada para a questao da linguagem na construgao do
ensino de Ciéncias quando a aluna responde um questionamento do encontro anterior. Essas
falas evidenciam que os alunos compreenderam que a constru¢ao de um dialogo na formacio de
conceitos cientificos a partir das representa¢oes de mundo e dos objetos manipulados é o ponto
de partida para um processo ensino-aprendizagem eficaz na area de Ciéncias nas etapas iniciais de
escolarizacdo. As adequagdes na linguagem na abordagem de temas da Ciéncia observadas pelos

professorandos sao primordiais ja que:

O professor em formacdao podera inteirar-se dos obstaculos que travaram o
desenvolvimento da ciéncia, as dificuldades de percurso ao longo da evolugio

Revista de Educagio, Ciéncias ¢ Matemética v.7 n.2 mai/ago 2017 ISSN 2238-2380 100



A APROXIMACAO DAS AULAS DE QUIMICA NO CURSO NORMAL DAS PRATICAS EDUCATIVAS EM CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL I
Moure, Latini

das idéias e conteudos, e isto podera fazer com que ele ndo subestime as
dificuldades de seus alunos e reconhec¢a a complexidade de certos conceitos que
ensina. Assim, poderd pér um fim a ilusio de que simplesmente repetindo,
transmitindo informacgdes que nem sempre podem ser compreendidas, nio se
chega a construcdo efetiva de conhecimento. Procurard entdo estabelecer
estratégias, elaborar atividades desequilibradoras, analisard a pertinéncia e a
prioridade dos contetdos que vai ensinar (SATIEL; VIENNOT, 1985;
GAGLIARD, 1988 apud CASTRO; CARVALHO, 1992, p.227).

Percebemos também pelas falas dos estudantes que eles entendem a experimentagao
como um viés facilitador no processo de aprendizagem, pois entenderam que o desenvolvimento
deste tipo de atividade é importante por ser um processo de representacio da realidade, onde ¢
construido e utilizado acordos simbolicos de linguagem prépria. Portanto, concluimos que é
possivel desenvolver atividades com conceitos quimicos, desde que sejam adequadas a linguagem
do estudante, ao sujeito do processo ensino e aprendizagem. Dessa forma, os alunos adquirem a
capacidade de pensar e construir conceitos sem que se faga uso direto linguagens simbdlicas,
como termos utilizados na Quimica tal como a escrita de valores que correspondem o coeficiente
de solubilidade.

Ainda nessa aula, em relagio a adequagdo na linguagem cientifica na abordagem de
Quimica para uma das etapas do Ensino Fundamental I, o 3° ano, foi preparado antecipadamente
pelo professor um plano de agao, material que correspondia a um experimento com achocolatado
e leite, elementos comuns ao cotidiano dos alunos do 3° ano do Fundamental, explorando
conceitos de soluto, solvente, solucao, assim como os conceitos de dilui¢ao e mistura, e algumas
perguntas referentes a atividade experimental. Para tal, formaram-se duplas para que os alunos
discutissem entre si as perguntas do plano de agdo durante um tempo de aula, pois no outro
tempo discutitfamos em grupo tais questoes. O plano possufa questdes discursivas sobre os
aspectos pedagogicos da atividade proposta no plano de a¢do, bem como espago para registro de
cada uma dessas questdes, que versavam sobre aplicabilidade da atividade, adequagido de
linguagem e possibilidade de aproximac¢dao com outras disciplinas.

Destacamos alguns pontos sobre a discussiao das duplas em grupo. Em grande parte das
vezes a fala se resumia ao que os alunos haviam escrito no material, que foi entregue
posteriormente a discussao. O primeiro topico discutido foi com relagio a “O tema dessa
atividade esta de acordo com a série em que sera aplicada? Justifique.”

- Sim. Porque é uma atividade em que estd presente no cotidiano de cada crianca e para elas
seria normal que fizessem algo desse nivel dentro do ambiente escolar.

- Sim. Estd adequado a faixa etaria do 3° ano. Estd adequado as coisas que véem no
cotidiano.

- Sim. Essa atividade ¢é de facil entendimento para a série e utiliza materiais do dia-a-dia da
crianca.
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Essas respostas evidenciam a importancia da adequagao da atividade experimental a etapa
escolar e a realidade do aluno. A atividade experimental em si, desde que apropriada a etapa
escolar, desperta interesse na aula a ser desenvolvida. F um tipo de aula que amplia a participacio
efetiva do aluno aumentando sua capacidade de aprendizado. Para tanto, na experimentacio os
conteudos curriculares quando associados a vivéncia dos alunos, as explicagdes para um
problema apresentado nio estdo prontas, mas sio construidas. Os alunos entdo passam a ser
atores de sua propria aprendizagem, e de forma contextualizada formulam seu préprio
conhecimento em situagoes concretas, diminuindo o abismo entre as Ciéncias e a realidade.
(BRASIL,1998).

Outro destaque ficou para a questio seguinte: “Todos os termos cientificos como
“mistura e diluicdo de solugdes, soluto, solvente e solucio” devem ser explorados na atividade.
Mas todos eles precisam ser citados aos alunos? Se nao, quais poderiam ser citados? Justifique”.

E, algumas das repostas estao abaixo.

- Sim. Poderia ser feito um resumo ou até mesmo uma introdugio para explicar esses termos,
pois nio haveria tempo para que as criancas compreendessem todos os termos e sim em
outras com os mesmos sendo explicados individualmente.

- Nio ¢ necessario citar todas as expressoes. Mistura e diluicio eles provavelmente ja devem
conhecer, entdo seria de grande importancia apresenta-los ao soluto e solvente, trocando as
palavras por sélido e liquido.

Apesar da primeira resposta apresentada ser um “sim” acreditamos que ela se assemelha
com a dltima, por nao acreditar ser possivel transpor um vocabulario do conhecimento cotidiano
para termos mais cientificos por meio da atividade experimental. A sugestio seria ainda utilizar
termos mais proximos daqueles usados pelos estudantes, sendo esses mais compreensiveis.

Os professorandos nao percebem que, apesar da etapa escolar em questao, ¢ possivel que
a construcio do conhecimento/pensamento cientifico seja desenvolvida através da
complexificacio da linguagem cientifica. Ou seja, é possivel por meio da investigagao
experimental incluir os termos associando-os aos resultados experimentais, rompendo assim com
concepgdes oriundas da linguagem do senso comum.

Percebemos também, que apesar de inseridos em uma atividade experimental, os
estudantes ainda pensam que esse tipo de atividade ¢é desenvolvida para mera
ilustracio/confirmacdo de teorias previamente conhecidas. Pois, a pattit do momento em que
entendem que é necessario saber de certos conceitos antes da execugdo do experimento, Os
estudantes reproduzem uma pratica comum nas salas de aula. Aquela em que, segundo Carvalho

(2004, p.1), professores tendem a “fornecer-lhes respostas definitivas ou impor-lhes seus
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proprios pontos de vista transmitindo uma visao fechada das ciéncias”. Dessa forma, os futuros
docentes negligenciam a viabilidade da constru¢ido de conceitos por meio de metodologias
experimentais investigativas pertinentes ao ensino de Ciéncias.

A ultima pergunta do material versava sobre a possibilidade de se ensinar Quimica no 3°
ano do ensino Fundamental I. Grande parte dos alunos respondeu que “sim”, mas desde que
elementos do cotidiano e adaptagdo da linguagem fossem utilizados. Tais respostas se encontram,
entdo, em consonancia com as respostas dos alunos para a primeira questdo. Portanto é possivel
fundamentar os conceitos cientificos através da articulagio entre os  niveis
fenomenolégico/experimental e tedrico conceitual pertinente a Quimica compreendendo sua
relacio com a sociedade/cotidiano.

Ao final da etapa de discussao, como foi percebido que é possivel trabalhar conceitos da
Quimica com o 1° ciclo do Ensino Fundamental, foi proposto que cada dupla de alunos
elaborassem um Plano de A¢ado com uma atividade que desenvolvesse qualquer tema ja estudado.
Este Plano de Agao deveria ser claro, indicar a qual série seria aplicado e apresentar o passo-a-
passo de como a atividade deveria ser realizada. O plano ficou de ser entregue em momento
posterior.

A elaboracio desses Planos de Acao tinha por objetivo solidificar os pilares do processo
educacional, como organizar informagoes de conteudo especifico que neste caso ¢ dependente da
tematica escolhida, de didatica e pratica de ensino, vivida em seus estiagios. De forma que
demonstrasse sua competéncia de futuro professor que nao se limitaria em apenas transmitir e
aplicar conhecimentos, mas que os construissem por meio de investigacao experimental. A
maioria dos Planos trabalhava com a tematica de Solu¢des, tal como nossas ultimas atividades.
Acreditamos que isso se deve a familiarizagao do tema que foi bem explorado e dinamizado.

Conversamos com os alunos para saber o motivo pelo qual escolheram o tema e aqueles

experimentos. E, algumas das falas estdo transcritas abaixo.

- Utilizamos o leite em po, porque lembramos de uma situacio no estigio. Na semana
passada as criangas fizeram seu proprio leite no refeitério da escola.

- Anteontem uma criancinha da escola onde faco estigio, disse que sua mie tinha um
restaurante e que quase todos os dias ela deixava o bacalhau na agua a noite toda. Ele queria
saber o porqué disto. Acho que poderfamos tratar sobre este assunto (Solucdes) com o
experimento que elaboramos.

- A professora do Colégio X, onde eu estagio, ensinou divisio com um suco de limio. Ela
fez o suco com um pé de sabor limio. Achamos que poderiamos explorar mais coisas dessa
atividade.

Percebemos que a realizacao dos estagios na disciplina de Estagio Supervisionado, que

consta na grade curricular do Curso Normal, foi fundamental na elaboracio da atividade. Os
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alunos se preocuparam em atender as demandas locais e utilizar elementos proprios do cotidiano
de seus alunos. Os Planos foram desenvolvidos como um instrumento orientador do trabalho
docente, que aliado a competéncia critica do professor-executor tem por objetivo a
transformagdo da realidade a partir de situagdes vivenciadas. Apesar de um documento, esse
planejamento envolveu “a atuagao concreta dos educadores no cotidiano do seu trabalho
pedagogico, envolvendo todas as suas a¢oes e situagdes, o tempo todo" (FUSARI, 1989, p.10).

Em tempo, comegamos a perceber o fruto de nossa pesquisa aparecendo. A maneira
como o desenvolvimento e problematizagao de conhecimentos cientificos foram apresentados
potencializou nos alunos um novo olhar sobre o processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias.
Ao caminharmos juntos, professores e alunos, e através de sugestoes, argumentagoes ¢ discussoes
nos debates buscamos novas alternativas para problemas e novas maneiras de construir
conhecimento para além de aulas por exposi¢ao de conceitos somente. Os estudantes comegaram
a perceber que é possivel modificar as estratégias de ensino para que efetivamente se construa
conhecimento, estimule o raciocinio e desenvolva o senso critico. Sendo, portanto, o ensino de
qualidade possivel através da integracio do conhecimento cientifico e situagdes do cotidiano do
aluno.

Nas duas proximas aulas, desenvolvemos temas referentes a Quimica Organica. E em
seguida a semana de avaliagoes chegou. Nesse periodo ndo sentamos para discutir nada além dos
temas propostos para aquele bimestre, pois ele se encerrava e precisarfamos realizar as provas,
recuperagdes, 2* chamada, etc.

Neste bimestre retomamos a laranja, um dos simbolos da cidade de Nova Iguagu, para
discutirmos sua férmula e estrutura quimica, sua acidez e basicidade, além de desenvolver uma
cartilha que aprofundasse seus estudos sobre compostos organicos e suas fung¢des oxigenadas e
nitrogenadas. Apds discutirmos sobre as principais Fungdes Organicas na aula anterior, a
proxima aula, essa que descrevemos, é de resolugao e correcao de exercicios sobre o tema. A aula
transcorreu muito bem; ao final, uma aluna propds retomarmos as discussoes para que
pudéssemos fechar o ciclo de atividades que se iniciou por uma pesquisa de nossa cidade, Nova
Iguacu.

Assim, come¢amos mais um momento de discussiao para tentarmos alinhar novamente o
que estudavamos as nossas atividades. Percebemos que trabalhar com a Quimica Organica para o
Ensino Fundamental I nao seria proveitoso, pois requereria conceitos prévios cuja complexidade
nao se aplicava a esta etapa escolar. Entdo, para ndo descartarmos esse conteido de nossas
atividades, decidimos a partir de entdo, realizar uma pesquisa de enriquecimento na formagao do

professor.
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Ao professor cabe saber ensinar, por meio de técnicas de ensino eficientes, e dominar o
contetdo. B imprescindivel uma boa formacio, pois ele deve estar preparado a situagdes
adversas. Dai a importancia na ampliacio do conhecimento, para que nao se restrinja a somente
aquele que sera utilizado em sala. Com essa finalidade foram propostas duas atividades. Uma de
pesquisar sobre a vitamina C e outra na composi¢ao de uma cartilha com a férmula estrutural,
nomenclatura, formula molecular, e aplicabilidade no cotidiano de pelo menos uma substancia de
cada uma das fung¢des organicas estudadas. Esta cartilha seria elaborada por duplas de alunos e
deveria ser entregue no final do bimestre corrente.

Com relagdo a pesquisa da vitamina C, os alunos propuseram a principio pesquisar
somente sua formula estrutural e molecular. Entretanto, como entendemos que o ato de
pesquisar é de participar cooperativamente na constru¢ao coletiva, e por meio dela produzir
transformacoes efetivas no saber, incentivamos os estudantes a também encontrar outros dados
através de sua féormula, como numero de ligagoes, de carbonos secundarios, de ligagoes pi, a
presenca ou nao de heteroatomo, e identificagdo de sua fungdo organica. Isto porque neste
contexto a pesquisa se estabelece como “um instrumento metodolégico para construir
conhecimento” (DEMO, 1997, p.33). Todos esses dados deveriam ser registrados em um
trabalho que seria entregue na proxima aula. E, como nao conseguirfamos nos reunir novamente
para discutirmos outros aspectos que envolvessem a vitamina C, pedimos que os estudantes
anexassem uma breve reflexao sobre essa tematica com o histérico de Nova Iguacgu.

Um trecho dessas reflexdes, que esta abaixo, nos fizeram perceber que valeu a pena

investir tempo, disposi¢ao e dedicagdo neste trabalho.

- [...] entendemos claramente que as laranjas, fruto principal de tempos atras de nossa Iguagu
nos enriqueceu e protegeu com sua vitamina C. Além de dar disposi¢io para enfrentar as
dificuldades de ser normalista no seu dia a dia e na inaugura¢io de nossa escola. Instituicdo
esta que também tanto engrandeceu a Nova Iguassi com sede e construcio de
conhecimento sélido, e que despertou o desejo de outras regides para saborear um pouco
das fontes de saber do IERP.

Por meio deste texto entendemos que é possivel provocar uma mudanc¢a de compreensao
dos futuros docentes sobre sua maneira de enxergar a ciéncia. Nao como uma simples a¢ao
investigativa experimental sem contexto, mas relevante, com sentido e objetivo de desenvolver
nos alunos habilidades que o tornem um cidadao, cuja estrutura cognitiva critique e relacione
fontes e fatos de forma que, se possivel, que se superem e vislumbrem novas concepgdes de

mundo.

Revista de Educagio, Ciéncias ¢ Matemética v.7 n.2 mai/ago 2017 ISSN 2238-2380 105



A APROXIMACAO DAS AULAS DE QUIMICA NO CURSO NORMAL DAS PRATICAS EDUCATIVAS EM CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL I
Moure, Latini

Consideracoes Finais

Com o proposito de aproximar o ensino de Quimica, no Curso de Formagao de
Professores, com o ensino de ciéncias no primeiro segmento do Ensino Fundamental, nessa
pesquisa, tomamos como objeto de estudo uma pratica de ensino construida com a participagao
dos alunos/professores, a qual se apresentou como um campo fértil e produtivo, principalmente,
pelo acolhimento dos alunos com relagao essa proposta.

Nesse percurso, foi possivel perceber que estreitamos um pouco mais a lacuna existente
entre os conhecimentos apreendidos sob a forma de uma aula expositiva de Quimica, e aquela
que torna os futuros professores em pesquisadores de seu meio de trabalho oferecendo-lhes
subsidios para a constru¢ao do conhecimento cientifico juntamente com seus alunos.

A metodologia participativa utilizada durante todo o processo de execugao desse trabalho
proporcionou um ambiente de sala de aula em que os alunos se tornaram construtores de um
novo olhar sobre abordagem das Ciéncias. Tornando-os mais capazes de se tornar profissionais
que se coloquem no papel de mediadores da aprendizagem de seus futuros alunos.

Nessa perspectiva conseguimos elaborar materiais que, em seu processo de construgio,
auxiliaram na concep¢ao da adequacao da linguagem cientificista da Quimica tradicional abordada
no Ensino Médio para uma linguagem acessivel e no nivel que deve ser abordada para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico para estudantes do Ensino Fundamental 1.

O campo histérico da cidade de Nova Iguagu foi o grande norteador de nossos trabalhos.
Sua escolha foi sugerida pelos alunos participantes desse trabalho. Compreendemos que essa
escolha foi uma tentativa acertada de trazer a discussao do cotidiano para a sala de aula,
contextualizando conteudos para além de mera exemplificacio.

A vivéncia na utllizagdo de atividades experimentais com posterior discussio e
desenvolvimento de um Plano de Ac¢do com uma pratica experimental contribuiu para a
formacdao de uma metodologia que sistematizou o conteudo cientifico de forma a estimular a
participagao e interesse dos futuros professores.

Entendemos que esses materiais poderao ser utilizados também por outros professores
que desejam aproximar as linguagens do Ensino Médio ao primeiro segmento Fundamental, de
forma a contribuir para que no cenario escolar se encontre estratégias concretas que solidifiquem
a pratica da construcao de atividades que possibilitam desenvolver conhecimento cientifico no
Ensino Fundamental.

Entretanto, esbarramos em algo importante do cotidiano escolar, os tempos de aula para
o cumprimento de conteidos programados para os bimestres em que desenvolvemos a pesquisa.

Precisamos interromper alguns debates para que os temas bimestrais fossem desenvolvidos. E ja
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para o final da pesquisa elaboramos alguns materiais em que nao foi possivel realizar qualquer
tipo de discussao, ficando apenas no relato e ratificagao da importancia de sua confec¢ao para

conhecimento da ciéncia Quimica no contexto escolar, mas também para a sua formagao cidada.
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