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Resumo

Em 1976 foi implantado em 19 estados da federacdo um programa de habilitagio de professores nido-titulados
denominado Projeto Logos II. Ele funcionou nos moldes do ensino a distiancia via sistema modular e seu objetivo
era formar professores em nivel de 2° Grau (magistério) para atuar nas quatro primeiras séries do 1° Grau sem tirar
tais profissionais da sala de aula. A sua grade curricular englobava os conteudos de 5* a 8* série do 1° Grau e o 2°
grau (Formagio Geral) somada as disciplinas inerentes aos saberes docentes (Formacdo Especial). Nessa ultima
categoria constava a disciplina de Didatica das Ciéncias Fisicas e Biologicas, responsavel pela formacio do professor-
cursista. Mas o que tratava essa disciplina? Qual o papel dela na formacio do professor polivalente? Para tentar
responder essa questdo, o presente artigo tem como objetivo elaborar uma histéria sobre a disciplina de Didatica das
Ciéncias Fisicas e Biologicas no Projeto Logos II. As fontes foram os médulos da disciplina em questdo, o projeto-
piloto do Logos 1I, o registro do CETEB sobre o Logos II e as legislagdes educacionais da época. Como referencial
tedrico-metodoldgico utilizamos o paradigma indiciario de Ginzburg (1989) e a triangulacdo de dados de Mathison
(1988). Os principais resultados foram que o curriculo do Projeto Logos II e, consequentemente, o material didatico
direcionado para o Ensino de Ciéncias nio fugiu das prescricGes do seu tempo, ou seja, ndo infringiu a legislacdo
educacional obrigatéria ou destoou das concepe¢oes de ciéncias da época. Como consideracdes finais, destaca-se que
na época, tinha-se como base uma concepcio de educagio cientifica centrada em aulas com a consequente
reproducdo de modelos cientificos mediante a experimentacdo, para preparar o aluno para o processo de
industrializagio.

Palavras-chave: Historia da educagdo. Formacio de professores. Educacio a Distancia.

Abstract

In 1976, a qualification program for untitled teachers called Project Logos 1I was implemented in 19 states. It worked
along the lines of distance learning via a modular system and its objective was to train teachers at the 2nd Degree
level (teaching) to work in the first four grades of the 1st Degree without taking these professionals out of the
classroom. Its curriculum included the contents of the 5th to 8th grades of the 1st and 2nd grades (General
Education) plus the subjects inherent to teaching knowledge (Special Education). This last category included the
discipline of Didactics of Physical and Biological Sciences, responsible for the training of the teacher-student. But
what was this discipline about? What is her role in the formation of the multipurpose teacher? In order to try to
answer this question, this article aims to elaborate a story about the discipline of Didactics of Physical and Biological
Sciences in the Logos II Project. The sources were the modules of the discipline in question, the pilot project of
Logos 1II, the CETEB record on Logos II and the educational legislation of the time. As a theoretical-
methodological framework, we used Ginzburg's (1989) indicative paradigm and Mathison's (1988) data triangulation.
The main results were that the curriculum of the Logos II Project and, consequently, the didactic material directed to
science teaching did not escape the prescriptions of its time, that is, it did not violate the mandatory educational
legislation or disagree with the science conceptions of the time. As final considerations, it is noteworthy that at the
time, it was based on a concept of science education centered on classes with a consequent reproduction of
scientific models through experimentation, to prepare the student for the industrialization process.

Keywords: History of education. Teacher training, Distance Education.
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1. Introdugao

Durante o regime militar no Brasil (1964-1985), tinha-se o problema do professor niao
titulado, conhecido como “professor leigo”. Para solucionar o problema, o regime criou diversos
programas para habilitacgio dos professores, leigos em sua maioria (AMARAL, 1991). Aos
Estados, foi dado autonomia para que “elaborassem seus proprios planos de habilitagdo dos
professores nao titulados” (AMARAL, 1991, p.63). Nesse caso, foram criados projetos, por
exemplo, o Habilitacio de Professores Leigos (HAPROL) na Bahia, Habilitagio de Professor
Nao Titulado (HAPRONT) no Parana, Alagoas e Espirito Santo e, Servico Ativador em
Pedagogia e Orientacio (SAPO) no Rio Grande do Norte.

Em outros 19 estados da federagao, no ano de 1976, foi implantado o Projeto Logos 11,
que tinha como objetivo formar, em regime emergencial, professores que eram leigos, e habilita-
los em segundo grau para o exercicio do magistério, sem retira-los da sua funcio docente. O
professor-cursista que conclufa seus estudos no programa estava legalmente habilitado para atuar
nas quatro primeiras séries do primeiro grau. O Logos II utilizava um sistema modular, onde o
aluno tinha flexibilidade no estabelecimento do seu proéprio ritmo de aprendizagem. Era nos
moldes do Ensino Supletivo, ou seja, educagao a distancia, e por isso ficou sob a responsabilidade
do Departamento de Ensino Supletivo (DSU). Os materiais didaticos, bem como outras
atribuicdes, ficaram aos cuidados do Centro de Ensino Técnico de Brasilia (CETEB) (BRASIL,
1975; CETEB, 1984).

A grade curricular do Logos II era composta por 28 disciplinas (3.480 h), sendo divididas
em duas categorias (Geral e Especial) mais 2.000 horas de estagio que, inicialmente, era
supervisionado’. A Educagdo geral baseava-se na “legislagio pertinente aos contetdos relativos
a0 ensino de 1° e 2° graus e foi subdividido em 12 disciplinas” (CETEB, 1984, p. 16), classificado
em nfvel crescente de dificuldade. Ja a parte de Educacao Especifica continha “18 disciplinas, que
eram estudadas em 99 médulos, igualmente sequenciados dos assuntos mais simples para os mais
complexos” (CETEB, 1984, p. 16).

Os modulos eram livros em formato de brochuras, entregues aos professores-cursistas no
inicio do curso. No rol das disciplinas da categoria especifica do Projeto Logos 1I, figurava
disciplina de Didatica das Ciéncias Fisicas e Biologicas, responsavel por uma parte da formagao
cientifica do professor-cursista e com técnicas de como se ensinaria esse conteddo para as
criangas de 1% a 4* série do primeiro grau. Mas o que tratava essa disciplina? Qual o papel dessa

disciplina na formagao do professor polivalente? Para tentar responder essas e outras questoes, O

3 Para saber mais, ver Gromann de Gouveia (2016; 2019).
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presente artigo tem como objetivo elaborar uma histéria sobre a disciplina de Didatica das

Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no Projeto Logos II.

2. Material e Métodos

Para o artigo em tela foram utilizados como fontes os moédulos da disciplina de Didatica
das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, o projeto-piloto do Logos II (BRASIL, 1975) e o registro da
Equipe do CETEB (1984). Além disso, foi utilizado também as legislagoes educacionais da época
(pareceres, portarias, decretos etc.), assim como, artigos, dissertagoes e teses que se relacionam de
alguma forma com a tematica proposta.

Para anilise da documentacdo utilizou-se do Método Indiciario proposto por Carlo
Ginzburg (GINZBURG, 1989), no qual o pesquisador adota a postura de um investigador,
considerando em sua interpreta¢do todas as pistas, inclusive os dados negligenciaveis. Nesse
sentido, inicialmente foi realizado uma leitura das fontes, e destacado os elementos presentes nos
textos. Posteriormente, realizou-se a triangulagao de dados segundo a proposta de Mathisson
(1988) em que diversas fontes sao empregas e confrontadas “com uma série de perspectivas ou
dados que nao confirmam uma unica proposi¢ao sobre um fendémeno social. Em vez disso, a
evidéncia apresenta proposi¢oes alternativas que contém inconsisténcias e ambiguidades”
(MATHISON, 1988, p. 15. Tradu¢ao nossa). O valor da triangulagiao esta na possibilidade que o
investigador tem de construir explicagoes sobre os fenomenos sociais a partir do qual eles
surgem, utilizando ndo apenas os resultados convergentes, mas também os resultados
inconsistentes e contraditérios (MATHISON, 1988).

Dessa forma, utilizando-se do paradigma indiciario e da triangulagao de dados, a analise
dos moédulos da Disciplina de Didatica das Ciéncias Fisicas e Biolégicas do Projeto Logos 11
partiu de uma leitura abrangente dos moédulos (fontes), considerando os elementos presentes nos
textos e relacionando-os com os outros dados. Portanto, a ideia era colocar em evidéncia aqueles

elementos menores, os residuos, ¢ a partir dai construir uma historia.

3. A Didatica das Ciéncias Fisicas e Biolégicas nos médulos do Projeto Logos 11

Com a finalidade de apresentar os conteudos direcionados para a Didatica das Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas (FE* — série 23), a Equipe Técnica do CETEB elaborou 8 médulos® na parte

profissionalizante do curriculo, contendo, aproximadamente, 100 horas de estudos provaveis.

4 Formagao Especifica ou Formagio Especial.
5 Naio tivermos acesso a0 médulo 5 da série 23 — Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.
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Como elaboradores esse material teve: Maria Antonieta J. E. Berrondo e Diva Helena B. M. dos
Santos’, sendo que na maioria dos médulos essas autoras desempenharam parcerias com Equipe
Técnica do CETEB.

A introdu¢io do primeiro moédulo de Didatica das Ciéncias Fisica e Bioldgicas,

apresentada pelos elaboradores nesses materiais, era a seguinte:

E possivel que vocé ja tenha ouvido perguntas como estas: “tem certeza de que
isto é verdadeiro?” ou “Como vocé sabe que isto é verdadeiro?” Perguntas
desse tipo revelam, em nossos alunos, uma preocupacio relativa a certeza e
demostram que eles gostariam de poder avaliar as informagoes que recebem. A
busca da certeza é importante para o aluno, porque lhe pode dar seguranca,
evitando que cometa erros mais ou menos graves, oferecendo-lhe experiéncias
para, no futuro, tomar decisbes adequadas, com base na realidade. E, para
buscar, a certeza, o professor precisa ter o cuidado de apoiar suas afirmagdes
em dados da realidade (CETEB, 1987, série 23, médulo 1, p.4).

Assim, ja no inicio dos moédulos foi propagado aos professores-cursistas o status de
verdade, que s6 poderia ser legitimado pela ciéncia, pois o homem comum precisaria tomar
decisOes, resolver problemas e o faria melhor se tivesse a oportunidade de pensar racionalmente
com base em dados concretos. O homem comum precisava conviver com os produtos da ciéncia
e da tecnologia, e tal fator requeria o conhecimento, ndo apenas como especialista, mas também
como um cidadao e futuro profissional que comporia o mercado de trabalho. Assim, a proposta
de convivio do homem com a ciéncia e a tecnologia passou a incorporar os projetos curriculares
das escolas, o que implicava que os alunos deveriam saber “elaborar hipéteses, identificagao de
problemas, analise das variaveis, planificacio de experimentos e aplicacio dos resultados
disponiveis” (KRASILCHIK, 2010, p. 21).

Ademais, um dos objetivos do Ensino de Ciéncias era fazer os alunos discutirem as
implicagdes sociais do desenvolvimento cientifico, por conta disso, as escolas também passaram a
tratar de alguns problemas sociais. Assim, na década de 1970, o Ensino de Ciéncias visava a
“incorporar, ao racionalismo subjacente ao processo cientifico, a anilise de valores e o
reconhecimento de que a ciéncia nao era neutra” (KRASILCHIK, 2010, p.29). Nesse sentido, os
elaboradores dos moédulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas esclareciam aos
professores-cursistas que era possivel que os alunos encontrarem informacoes sobre o mesmo
assunto, mas que poderiam ser contraditorias e diferentes. A postura que o professor-cursista era
aconselhado a adotar era que, se os textos fossem confiaveis em termos de atualizagao e corre¢ao,
os alunos deveriam ser “levados a analisar e comparar estas informagoes, formulando conclusoes
sobre o assunto e sobre a importancia de se consultar mais de um autor para termos uma ideia

mais ampla sobre um problema” (CETEB, 1987, série 23, médulo 2, p.14), desse modo, o

6 Nio encontramos informagdes sobre estas elaboradotas.
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professor-cursistas contribuiria para a formacao cientifica do aluno e o desenvolvimento de seu
espirito critico.

Também no desenvolvimento do espirito critico, os alunos deveriam ser alertados de que
a ciéncia era passivel de questionamentos, logo, o professor-cursista precisava ensinar as
expressoes como “‘talvez, provavelmente, possivelmente, parece que, que sio muito utilizadas
pelos cientistas nas suas generalizagoes e hipoteses” (CETEB, 1987, série 23, médulo 2, p.14).
Contudo, mesmo apresentando essa configuracdo da ciéncia como questionavel, era necessario
passar uma certa seguranga aos alunos sobre a légica da ciéncia a0 mesmo tempo que

desenvolvessem neles o espirito critico:

Na verdade, poucos conhecimentos no mundo sao dotados de alto grau de
certeza. Quase tudo pode ser questionado e é questionando que se faz ciéncia.
Isto quer dizer que a ciéncia pressupdes uma incerteza relativa. Disto decorre a
atitude primeira do professor de Ciéncias: a busca da certeza, para poder
cultivar no aluno a abertura e a admiracio diante de nova experiéncia,
desenvolvendo nele as capacidades para pensar, sentir, apreciar e crescer

(CETEB, 1987, série 23, médulo 1, p.4).

Os moédulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas apresentavam aos professores-
cursistas a legislagao que tornava obrigatério o Ensino de Ciéncias nas escolas nos niveis de 1° e
2° graus, ou seja, o parecer do CFE 853/71 (BRASIL, 1971). Tal lei, decretava que “o objetivo
visado no Ensino de Ciéncias ¢ o desenvolvimento do pensamento logico e a vivéncia do método
cientifico, sem deixar de por em relevo as tecnologias que resultam de suas aplicagdes” (BRASIL,
1971b, Art. 3° CETEB, 1999, série 23, médulo 1, p.5-6). Tendo como base a legislagao, qual seria
o papel do Ensino de Ciéncias no curriculo? Conforme os elaboradores dos moédulos “As
ciéncias, como area altamente integradora do curriculo, oferecem condi¢bes favoraveis para a
harmoniosa utilizagdo de habilidades e conteddos proprios de outras matérias, desde que a
integracao se processe natural e espontaneamente” (CETEB, 1984, série 23, modulo 4, p.4).

O Ensino de Ciéncias foi posto como um espago de integracao e, no Logos 11, caberia ao
professor-cursista oferecer oportunidades reais para um trabalho de integracio. Um exemplo
seria “explorar a experiéncia de uma excursao para um trabalho de composicao de frases orais e
escritas” (CETEB, 1984, série 23, médulo 4, p.4). Logo, os estudos de ciéncias deveriam se
interligar com os outros componentes dos curriculos, como a Comunicacio e Expressio, os
Estudos Sociais e a Matematica. Com relacio a Comunicagao e expressao foi sugerido que os
professores-cursistas ensinassem os seus alunos a elaborarem um relatério como forma de
“organizar, registrar ¢ divulgar o que foi estudado” (CETEB, 1987, série 23, médulo 6, p.4). Os

Estudos Sociais seriam integrados por meio de excursdes a locais publicos e atividades com a
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comunidade. J4 a matematica, seria mais em relagio a contagem nos experimentos e
desenvolvimento da ordem, sequéncias e pensamento légico (CETEB, 1987, série 23, médulo 6).

Por isso, ainda de acordo com os modulos da série 23, as Ciéncias seriam uma 4rea de
muita importancia no 1° grau, ja que caberia a escola despertar “na crianca o interesse pelas
coisas que acometem a natureza’ (CETEB, 1984, série 23, moédulo 4, p.4), tendo como
preocupagdo basica a crianga e o meio em que vive. Assim, a escola deveria, no Ensino de
Ciéncias, abranger todos os fendomenos da natureza, aproveitando, principalmente, as experiéncias
das criancas e tudo que estivesse proximo a elas. Mas como seria a aprendizagem no Cnsino de

Ciéncias? Conforme os elaboradores dos modulos,

[...] Deve ser orientada no sentido de enriquecer experiéncias, estimular,
orientar e propiciar oportunidade para que a crianga conheca a si mesma e seja
despertada para conhecer o mundo em que vive. O ensino aprendizagem que
envolva o pensamento reflexivo deve ser particularmente incentivada, de modo
que possa proporcionar ao educando condigdes para resolver situacdes-
problema (CETEB, 1984, série 23, médulo 4, p.4).

Para que o educando fosse capaz de explicar o meio préoximo e o remoto que o cerca ¢
atua sobre ele, era necessario que no desenvolvimento do espirito investigativo e criativo fosse

considerado o rigor cientifico embasado na disciplina e na ordem, ja que:

[...] O pensamento légico é ordenado e coerente, ou seja, possui uma estrutura
disciplinada, apoia-se em dados e generaliza a partir desses dados |[...] o método
cientifico ¢ o caminho ordenado para se alcangar resultados produtivos num
processo de descoberta ou solugio de problemas (CETEB, 1987, série 23,
médulo 1, p.6).

O método cientifico estava apoiado no pensamento légico e esse ultimo estava
relacionado com a educagdo intelectual. Os elaboradores desse material explicavam aos
professores-cursistas que o objetivo da educacio intelectual é desenvolver a capacidade mental
dos alunos, e a capacidade intelectual s6 se desenvolve conforme os alunos aprendem a pensar
disciplinadamente, por isso educar intelectualmente seria ajudar a desenvolver o pensamento
logico (CETEB, 1987, série 23, médulo 1).

Entretanto, esse desenvolvimento do pensamento 16gico estava além do simples repasse
de informagdes aos alunos por parte do professor-cursista, pois para ensinar a pensar
intelectualmente era necessarios trés elementos: informagoes ou conteudos a aprender, habitos e
habilidades, ou seja, além de ensinar os contetudos, era “fundamental dar oportunidade para que a
crianga adquira habitos de pensar e habilidade de trabalhar com o pensamento” (CETEB, 1987,
série 23, modulo 1, p.6), isso porque o aprender a pensar estava vinculado ao aluno se tornar

produtivo, uma vez que, segundo os elaboradores dos moédulos, “se nao usarmos o pensamento

Revista de Educacio, Ciéncias e Matematica v.12 n.1  e6098 2022 ISSN 2238-2380 6



OS SABERES PARA O ENSINO DE CIENCIAS NAS DECADAS DE 1970 E 1980: O CASO DO PROJETO LOGOS 11
Gouveia, Neto

disciplinadamente, nido chegaremos a descobrir o que queremos e, portanto, nio havera
pensamento produtivo” (CETEB, 1987, série 23, moédulo 1, p.6) e era fungao do professor de
ciéncias “criar condi¢coes de aprendizagem, que permitam ao aluno adquirir conhecimento,
habitos e habilidade para chegar a pensar de forma ordenada e produtiva” (CETEB, 1987, série
23, moédulo 1, p.7), sendo essa uma tendéncia da época, ja que de acordo com Krasilchik (2010),
as transformacgdes politicas e sociais na década de 1970 postulava que a vivéncia do método
cientifico era necessario a formagao do cidaddo que contribuiria para o crescimento do pafs.

Os professores-cursistas eram instruidos pelos elaboradores dos moédulos que para se
conseguir uma aprendizagem efetiva, seria necessario que a crianga participasse ativamente de
todo o processo de aprendizagem, “desde o planejamento até a avaliagao, e execute, até onde for
possivel, atividades que permitam o seu contato direto com o objeto de estudo” (CETEB, 1984,
série 23, modulo 4, p.7), essa perspectiva do aluno como responsavel pelo seu processo de
aprendizagem e o professor como facilitador da aprendizagem, era uma das concepgdes da
tendéncia nao-diretiva de Carl Rogers, para essa vertente as atribui¢bes, responsabilidades e
autoridade dentro da sala de aula deveria “ser compartilhada entre os alunos e o professor, e nao
exercida apenas pelo professor” (LEITAO, 1986, p. 69), pois, “Agindo com essa orientagio, ha
muita probabilidade de o aluno manifestar interesse pela atividade (CETEB, 1987, série 23,
modulo 1, p16).

Além disso, mais do que a qualidade do material utilizado pelo professor-cursista, o éxito
no Ensino de ciéncias dependia, em grande parte, da habilidade com que ele trabalhava esse
material junto aos seus alunos e para conseguir sucesso no Ensino de ciéncias o professor-
cursista deveria considerar que seria “o aluno que realiza a aprendizagem e sé aprende o que é
importante e significativo para ele” (CETEB, 1984, série 23, médulo 4, p.07), sendo essa também
umas das concep¢oes de Rogers.

O conhecimento posto como sendo um produto da interagio entre o homem com o seu
mundo, enfatizando os processos mentais, era um aspecto marcante das décadas de 1960 e 1970,

quando eram disseminadas no Brasil as teorias cognitivistas. Nesse sentido,

[...] As teorias de Bruner e o construtivismo interacionista de Piaget
valorizavam a aprendizagem pela descoberta; o desenvolvimento de habilidades
cognitivas; sugeriam que os estudantes deveriam lidar diretamente com
materiais e realizar experiéncias para aprender de modo significativo e que o
professor ndo deveria ser um transmissor de informacoes, mas orientador do
ensino e da aprendizagem (NASCIMENTO, FERNANDES; MENDONCA,
2010, p. 228).

Para que o conhecimento fosse significativo, de acordo com os elaboradores dos

modulos, era preciso considerar as experiéncias anteriores, a prontidao e faixa etaria dos alunos:
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“Evidentemente, ndo se deve propor a crianga uma atividade para a qual ela nio foi preparada”
(CETEB, 1987, série 23, médulo 1, p16). Tais conceitos estavam relacionados a Piaget e além
dos conceitos citados acima (prontidao, faixa etdria, experiéncia anterior), as teorias de
assimilagdo defendida por esse psicologo também estavam presentes nos moédulos: “Quando o
aluno assimila conteudos, adquire habitos de trabalhar com eles, usando-o como instrumento, o
pensamento, que lhe permite compreender a realidade e buscar a verdade” (CETEB, 1987, série
23, médulo 1, p.6). No mais, era citado também os estagios do desenvolvimento e sua ligagao
com a manipula¢ao de material concreto: “Os alunos das séries iniciais do 1° grau encontram-se
numa etapa de desenvolvimento denominada periodo de operagdes concretas. Qualquer atividade
desenvolvida com alunos destas séries ficara facilitadas se lhe forem dadas oportunidades de
manusear material multissensorial” (CETEB, 1987, série 23, médulo 7, p.4). Os materiais
multissensoriais, de acordo com os moédulos da série 23, seriam aqueles que requeriam a
utilizagdo de varios 6rgaos dos sentidos, assim os professores-cursistas eram instruidos a
desenvolver atividades sensoriais com os seus alunos, sendo que o estudo dos sentidos
desenvolveria a observaciao e a identificacdo dos estimulos do ambiente, Maria Montessori era
uma das defensoras dos materiais sensoriais. Para ela, os alunos aprendem melhor quando
interagem com o mundo (FARIA et al, 2012).

Krasilchik (2010) afirma que nesse periodo, os autores dos projetos curriculares
requisitaram a participa¢ao de psicologos, especialistas em curriculo e avaliagdao, por causa das
“[...] duvidas relativas a decisdes tangentes a processos de aprendizagem, procedimentos para a
avaliacao e dificuldades na preparacio dos professores” (KRASILCHIK, 2010, p.22). Assim, os
moédulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Biologicas do Logos II seguia o fluxo de sua época,
pois as teorias comportamentalistas de ensino-aprendizagem teve grande impacto na educagao

brasileira nesse periodo (LONGHINI, 2012).

Com a Lei 5.692/71, o Ensino das Ciéncias passou, de fato, a ser ministrado,
em todas as escolas elementares brasileiras, sob forte influéncia tecnicista, que
se baseava nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade. Neste
sentido, foram introduzidas praticas pedagdgicas permeadas pela psicologia
comportamentalista LONGHINI, 2012, p.61).

A preocupacido excessiva em se ensinar o método cientifico era uma das caracteristicas do
ensino tecnicista que enxergava a educa¢ao como oportunidade para a preparagao de um corpo

qualificado de trabalho (LONGHINI, 2012).

Nesse perfodo, houve grande preocupacio em relacio ao ensino e a
aprendizagem dos conteudos cientificos, bem como com o desenvolvimento de
habilidades cientificas pelos estudantes, visto que o pais necessitava enfrentar a
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“guerra  tecnologica” travada pelas grandes poténcias econdmicas
(LONGHINI, 2012, p.61).

Portanto, seguindo a perspectiva da época, nos médulos da série 23 havia uma énfase ao
método cientifico, sendo que em seu discurso esse conhecimento contribuiria com o
desenvolvimento do paifs. Assim, em diversos momentos, os elaboradores orientavam os
professores-cursistas que, “[...] devemos dar a oportunidade ao aluno para vivenciar o método
cientifico. O método cientifico usa o pensamento légico e apoia-se nele constantemente”
(CETEB, 1987, série 23, modulo 1, p.7).

Contudo, os elaboradores dos moédulos explicavam aos professores-cursistas que para
garantit uma aprendizagem segura e duradoura, o docente niao poderia apelar para a
memorizagao dos conhecimentos. Esclareciam ainda que alguns profissionais da educagao,
considerados pelos elaboradores como equivocados, utilizavam somente a repeticao de conteido
para ser certificar que o aluno havia aprendido, esses professores “esquecem-se de que os
conhecimentos memorizados sem esforco do pensamento siao rapidamente esquecidos”
(CETEB, 1987, série 23, médulo 1, p.7). Assim, de acordo com os elaboradores “se temos como
principal preocupagdo “apresentar conteido”, estaremos apenas informando e desprezando a
formagao [...] porque fazer memorizar dados nunca foi formar” (CETEB, 1987, série 23, mddulo
1, p.12). Segundo Longhini (2012), nessa época, por mais que houvesse uma preocupagdo em
possibilitar aos alunos o entendimento dos processos de producao do conhecimento cientifico, o
Ensino de Ciéncias permaneceu sendo desenvolvido de maneira informativa e memoristica. Isso
por causa das precarias condi¢oes de trabalho encontradas nas escolas em que atuavam os
professores.

A incoeréncia mantém-se principalmente porque as novas Ppropostas
representam uma mudanca de postura em relagdo a Ciéncia, conflitando com a
situagiio na sala de aula. Nestas, o imobilismo e as dificeis condi¢oes de trabalho
tornam cada vez mais presente um tipo de ensino baseado na apresentacio,
pelo professor, por meio de aulas expositivas ou textos impressos, de fatos
esparsos e desconexos que os alunos memorizavam sem interesse, apenas para
usar na época das provas (KRASILCHIK, 2010, p.31).

Considerando afirmac¢ao Longhini (2012) poderia nao ser a realidade da sala de aula, mas
as atividades didaticas sugeridas nos modulos da série 23, previam a resolucao de problemas por
meio de etapas bem determinadas, que possibilitariam aos alunos pensar e agir cientificamente.
Isso porque, no tempo do Projeto Logos 11, as mudangas curriculares solicitavam as substituicdes
das metodologias expositivas por procedimentos mais ativos e com mais participagiao dos alunos.
Devido a isso, as atividades educativas no Ensino de Ciéncias, deveriam ter a finalidade de

motivar e auxiliar no ensino aprendizagem dos conceitos cientificos. Essas concepg¢des nos
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moédulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Biologicas eram influenciadas pelas tendéncias

progressivista, pois de acordo com Libaneo (1992, p. 23) nessa vertente,

A motivacio depende da forga de estimulacio do problema e das disposicoes
internas e interesses do aluno. Assim, aprender se torna uma atividade de
descoberta, é uma auto-aprendizagem, sendo o ambiente apenas o meio
estimulador. E retido o que se incorpora a atividade do aluno pela descoberta
pessoal; o que ¢é incorporado passa a compor a estrutura cognitiva para ser
empregado em novas situacoes.

Tendo como base o pressuposto do aprender-fazendo, essas atividades deveriam ser
desenvolvidas conforme uma racionalidade proveniente das atividades cientificas. “Torna-se clara
também a necessidade de um estimulo aos professores-para que mudem realmente seus
comportamentos em sala de aula e, sobretudo, para encoraja-los a dar aulas praticas”

(KRASILCHIK, 2010, p.57). Em relacdo ao estimulo e motivagdo, os elaboradores dos médulos

da série 23 indicavam que os professores-cursistas deveriam:

a) aproveitar o interesse da crianca para leva-la a conhecer o meio fisico; b)
estimular na crianca o desejo de adquirir conhecimentos fundamentais; c)
desenvolver habilidades de observagio e de experimentacio, que caracterizam o
método cientifico e a atitude objetiva, propria do espirito cientifico (CETEB,
1987, série 23, médulo 1, p.15).

Segundo Libaneo (1992) essa forma de enxergar os conceitos de estimulo e motivagdes
que estavam em vigor no tempo do logo II e consequentemente nos médulos eram influenciados
pela tendéncia progressivista, pois, nessa vertente, a ideia do aprender-fazendo era sempre
reforcada, dando destaque as atividades experimentais, a pesquisa, o estudo do meio natural e
social, e o método de solugdo de problemas. Todas essas atividades teriam a finalidade de
conduzir o aluno a descoberta por si mesmo. Semelhantemente aos procedimentos indicados nos
moédulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, os métodos da tendéncia progressivista

eram:

a) colocar o aluno numa situacdo de experiéncia que tenha um interesse por si
mesma; b) o problema deve ser desafiante, como estimulo 2 reflexdo; ¢) o aluno
deve dispor de informacgdes e instrugbes que lhe permitam pesquisar a
descoberta de solugdes; d) solugdes provisérias devem ser incentivadas e
ordenadas, com a ajuda discreta do professor; e) deve-se garantir a
oportunidade de colocar as solu¢Ges a prova, a fim de determinar sua utilidade
para a vida (LIBANEO, 1992, p. 23).

Ao longo da década de 1970, o Ensino de Ciéncias tinha como um dos principios a razao
instrumental com um viés empirista, ou seja, eram fundamentadas nas concepgoes geradas a

partir da experimentagdo, de observacOes seguras e da objetividade e neutralidade dos
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pesquisadores (NASCIMENTO, FERNANDES, MENDONCA, 2010). Nesse sentido, os
elaboradores dos moédulos da série 23 se norteavam por esses fundamentos, ja que os
professores-cursistas eram orientados que as atividades de observagao tinham o efeito formativo,
uma vez que, preparava “a crianga para entender que ndo pode fazer afirmagoes, sem base na
realidade observada, e que nio deve concluir sem fundamentagao” (CETEB, 1987, série 23,
modulo 1, p. 13). Portanto, a concepgao de ciéncia defendida nessa época era a que deixava de
lado as questdes sociais e culturais para somente buscar a exclusividade das “verdades” cientificas,
pois seria por meio da ciéncia que as melhorias sociais aconteceriam, e para isso era necessario
adotar os critérios internos de eficacia técnica (NASCIMENTO, FERNANDES; MENDONCA,
2010).

As criangas precisavam compreender o que existe e ocorre a0 nosso redot, ou até em nods
mesmos, e para isso se fazia necessario observar a realidade. A técnica de observacio, segundo os
elaboradores dos médulos, era um recurso primordial no Ensino de Ciéncias e parte basica de
qualquer investigacao. Os elaboradores instrufam os professores-cursistas que as criangas
aprendem sobre o mundo que as cercam por meio de suas percepgoes que nascem da “impressao
ou consciéncia de estimulos ambientais recolhidos pelos 6rgiaos dos sentidos e que sao
interpretadas pelo cérebro, levando a formagao de imagens e conceitos” (CETEB, 1987, série 23,
moédulo 2, p. 11). Entretanto, a técnica de observacao esta além da mera percepgao sensorial.
Esse método requer um exame cuidadoso de um objeto ou fenémeno” (CETEB, 1987, série 23,
modulo 2) possibilitando a descoberta ou a comprovagao de alguma coisa.

As aulas praticas eram compreendidas como a principal forma de proporcionar a
redescoberta cientifica e de garantir a renovacido do Ensino de Ciéncias, ja que possibilitava aos
alunos o desenvolvimento de pesquisas e a assimilagao do mundo cientifico e tecnolégico que as

cercavam (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010; LONGHINI, 2012).

Na década de 1970, o Ensino das Ciéncias foi marcado pelo uso da
experimenta¢do com a participagio do aluno por meio do método da
redescoberta [...]. A existéncia de aulas praticas era considerada uma meta
importante a ser atingida, como parte do processo de aprimoramento do
Ensino das Ciéncias, pois fazia o aluno “pesquisar”, participando do processo
de redescoberta (LONGHINI, 2012, p. 57-8).

Nessa direcdo, outra técnica ensinada nos moédulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e
Biolbgicas era a experimentacao. Segundo os elaboradores desse material a experimentacao seria
um recurso didatico com o qual o professor convida os alunos a realizagao de atividades praticas
“e os conduz na investigagao de um problema, levando-os a concluirem por si mesmos” CETEB,
1987, série 23, modulo 2, p. 4). Essa técnica era considerada pelos elaboradores como

fundamental no Ensino de Ciéncias, ja que conduziria os alunos a conhecer os fenémenos por
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“meio da manipulacdo direta e controle de fenomenos fisicos, quimicos e biolégicos” CETEB,
1987, série 23, moédulo 2, p. 4), contribuindo para a formagao cientifica dos alunos, uma vez que,
nela “sao criadas condi¢des para repetir fendomenos naturais de tal modo que é possivel controlar
os fatores que atuam sobre ele, permitindo que se chegue a uma conclusio, confirmando ou nao
uma hipétese” (CETEB, 1987, série 23, médulo 2, p. 4).

De acordo com Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), nessa época, por mais que os
experimentos fossem desenvolvidos a partir de uma sequéncia de etapas rigidas e mecanicas, essa
técnica garantia aos alunos a possibilidade de desenvolver as habilidades de tomar decisdes, de
resolver problemas e de ampliar o pensamento logico, racional e cientifico. Ambicionava-se que
vivenciando e memorizando as diversas etapas de uma pesquisa cientifica, os alunos poderiam ser
capazes de executar as suas proprias investigagoes. Entretanto, os elaboradores dos médulos de
Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas pareciam conscientes da realidade escolar e financeira
com as quais lidavam a clientela do Projeto Logos 11, pois esclareciam aos professores-cursistas,
que nao era necessario fazer experimentos que necessitassem de materiais dispendiosos ou
complicados ou de um laboratério de ciéncias, ja que poderiam utilizar materiais improvisados e
substancias de uso comum como, por exemplo, “latinhas vazias, martelos, pregos, pedacos de
madeira, sal, vinagre, oleo, velas, garrafas vazias, etc.” (CETEB, 1987, série 23, médulo 2, p. 4),
tais materiais poderiam ser solicitados aos alunos e organizados em um canto da sala, dessa
maneira, nao haveria “problema financeiro e, improvisando e construindo, os alunos
desenvolverao mais habilidades e destrezas” (CETEB, 1987, série 23, moédulo 2, p. 7). Esse
cenario era comum aos professores que ministravam o Ensino de Ciéncias, pois, de acordo com
Krasilchik (2010) a formagao de professores era realizada em escolas sem estrutura.

Os elaboradores dos modulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
aparentemente, estavam cientes desse falta de recursos nos nucleos que funcionavam o Logos 11
e nas escolas que os professores-cursistas lecionavam, que era em sua maioria rural ou periférica,
porque sugeriam diversos experimentos de baixo custo e facil execugao para serem realizadas em
sala de aula, inclusive, o ultimo médulo da série 23, era composto somente de atividades praticas
que nao necessitavam da utilizagdio de um laboratério. Tais atividades eram divididas por grau de
dificuldades e sugestoes de qual série deveria ser trabalhada (CETEB, 1987, série 23, médulo 8).
Um exemplo seria a “experimenta¢do para provar que as plantas precisam da luz do sol para
viver” (CETEB, 1984, série 23, mddulo 4, p.6).

Os elaboradores desses moédulos orientavam ainda, que todos os alunos deveriam
participar da fase de execugdo, por isso as criangas que nao estivessem manipulando o

experimento, deveriam observar, discutir, levantar hipoteses ou anotar as conclusoes. “Apos a
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formulagdo da conclusio, o professor deve orientar a atencdo para outra questio: Como nossa
descoberta pode ser utilizada? ou Qual é a aplicagdo pratica desta descobertar” (CETEB, 1987,
série 23, médulo 2, p.9). Essa concepgao de atividade pratica no Ensino de Ciéncias estava em
consonancia com o ideario da época, ja que, segundo Longhini (2012, p.58), esse tipo de trabalho,
na década de 1970, objetivava que os alunos “aprendessem a pensar interpretando dados obtidos
a partir de experiéncias, pois os discentes s6 comegariam a aprender realmente ciéncia a partir do
momento em que adotassem uma atitude ativa de interrogacao da natureza”.

Por um lado, os elaboradores dos médulos de Ciéncias Fisicas e Biologicas, aparentavam
saber da limitacdo dos professores-cursistas e das realidades das escolas da zona rural e das areas
periféricas, locais onde atuavam os docentes que cursavam o Logos 11, ja que reconheciam que
determinados fatores poderiam dificultar as atividades praticas em sala de aula:

Sabemos que ¢ impossivel imaginar-se um bom programa de Ciéncias em que
ndo se aproveitem, ao maximo, as experiéncias de primeira mao, tais como:
experimentacoes, observagOes, investigagdes etc. No entanto, as vezes, ha
dificuldade, na escola, em se utilizar tais experiéncias em quantidades suficiente
para uma aprendizagem satisfatdria e, além disso, nem todas as areas podem
oferecer a mesma riqueza de experiéncias diretas (CETEB, 1982, série 23,
médulo 3, p. 8).

Por outro lado, os elaboradores dos médulos poderiam ser somente conhecedores da
realidade educacional brasileira, uma vez que essa dificuldade na execugao de atividades praticas
no Ensino de Ciéncias, era comum nas escolas do Brasil. Conforme Krasilchik (2010), essa
necessidade de aulas praticas tinha a fun¢io de tornar o Ensino de Ciéncias mais relevante, sendo
uma proposta de inovagao. “Embora as caracteristicas e objetivos tenham sido modificados no
decorrer do tempo, passando-se de atividades puramente demonstrativas, ou repasse de
informagdes para atividades de investigacao coletiva ou individual” (KRASILCHIK, 2010, p.61) a
justificativa para explicar a deficiéncia no Ensino de Ciéncias era a falta de laboratérios. Temos
como hipétese de que como os elaboradores dos médulos sabiam dessas limitagdes nas escolas
em geral, apresentavam formas alternativas de atividades praticas que nao precisassem de muitos
recursos e nem de um espaco elaborado.

Outra opgao de atividade pratica sugerida pelos elaboradores dos médulos de Didatica
das Ciéncias Fisicas e Bioldgica, para quando niao houvesse possibilidade para que todos os
alunos executassem a experimentagdo, era a demonstracdo. Segundo esses materiais, a
demonstragao seria uma experimentagao realizada pelo professor ou por um outro aluno, para
que toda a classe observasse, anotasse as observagoes e elaborassem as suas préprias conclusoes.
Além do mais, nessa técnica, os demais alunos também poderiam intervir na atividade,
requerendo a sua repeticao ou sugerindo novos procedimentos. Entretanto, a demonstragao sé

deveria ser utilizada,
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[...] Quando ndo houver material disponivel para todos os alunos, quando
houver algum risco para o aluno na atividade, como no caso do uso de
substancias altamente combustiveis ou toxicas, ou quando houver a necessidade
da manipulacio de um aparelho de alta precisio, como o microscépio [...] que
os alunos nio tenham sido treinados para isto (CETEB, 1987, série 23, médulo
2,p. 7).

Outra forma ainda de implantar o método cientifico em sala de aula, indicado pelos
elaboradores dos modulos, era a utilizagao de entrevistas. Esse recurso serviria para variar as
atividades e tornar o ensino e aprendizagem mais dinamico e agradavel. Embora os elaboradores
dos moédulos estimulassem a execucdo de atividades praticas, como a observagao,
experimenta¢ao, demonstracao e entrevistas, eles também nao deixavam de estimar o valor da
leitura de textos cientificos como um instrumento indispensavel para a aprendizagem de ciéncias.
Tais leituras serviriam como forma de “enriquecimento antes que as conclusdes ou resultados
obtidos possam ser generalizados” (CETEB, 1987, série 23, médulo 2, p.12). Ademais, esses
materiais sugeriam que os professores poderiam propor trabalhos de pesquisa bibliografica. A
leituras de textos poderiam ser usadas para que o aluno adquirisse “os pré-requisitos de
conteudo antes da execucao das atividades praticas, procure a solugio de um problema ou
comprove informagdes obtidas de outras fontes” (CETEB, 1987, série 23, médulo 2, p.12,
grifo do autor).

Observamos que a palavra comprovagao permeava toda a constituicdo dos médulos de
Didaticas das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, isso, porque, no tempo do Logos II, o conhecimento
cientifico adotava uma atitude universalista, uma vez que, em seu processo hegemonico de se
estabilizar como Uunica referéncia de verdade, a ciéncia objetivava induzir “os sujeitos a substituir
crencas religiosas, determinadas praticas cotidianas e as ideias de senso comum por uma nova
crenga, a crenga na objetividade” (NASCIMENTO, FERNANDES, MENDONCA, 2010, p.
229). Nessa direcao, os elaboradores dos médulos da série 23 orientavam os professores-cursistas
que as técnicas do método cientifico favoreciam aos sujeitos agir com objetividade, se apoiar em
fatos e que essa atitude depois de aprendida, se estenderia a conduta geral, por isso os professores
deveriam estimular os seus alunos a adotarem a postura cientifica em todas as situagdes em que

isso se fizesse necessario. Desse modo, o Ensino de Ciéncias deveria contribuir,

[...] Para reduzir o subjetivismo, as opiniGes sem fundamento, certos
preconceitos e supersticdes. O estudo de Ciéncias concorre, assim, para libertar
o homem de crendices e tabus, muito comuns, por exemplo, nos setores da
higiene e alimenta¢do, substituindo-os por conhecimentos seguros (CETEB,
1987, série 23, médulo 1, p. 13).
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Os conhecimentos relativos a higiene, a alimentacdo e os cuidados com a saide também
foram abordados nos moédulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Biologicas, até porque o
programa de saude era responsabilidade do Ensino de Ciéncias. Inclusive nesses modulos, era
especificado essa obrigatoriedade nos curriculos de 1° grau: “O desenvolvimento de um
programa de saude é obrigatorio nos curriculos de 1° grau. Nas séries iniciais o professor da
classe deve estar habilitado a desenvolver atividades que visam, principalmente, a criagdo e
manutencdo de habitos de higiene pessoal, da alimentagdo, da habitacio e do ambiente para a
prevencao de doengas” (CETEB, 1987, série 23, médulo 1, p. 13). Nesse sentido, os conteudos
dessa area deveriam ser trabalhados em integragdo com os assuntos do Ensino de Ciéncias. Um
exemplo, seria em relagdo a forma adequada de alimentagio que também deveria ser tratada
concomitante com os conteudos que abordavam os 6rgaos do sistema digestivo: “Use um cartaz
para mostrar os 6rgaos do sistema digestivo. Descreva as fungdes desses 6rgaos na digestao.
Aproveite para falar a seus alunos sobre os tipos de alimentos e alimentacao adequada satude
(CETEB, 1987, série 23, médulo 7, p.11).

Entretanto, para preparar uma aula que tratasse simultaneamente dos contetidos de duas
areas de ensino, como o caso do exemplo citado acima, os elaboradores dos moédulos alertavam
os professores-cursistas sobre a importancia de um cuidadoso planejamento. Alids, os conceitos
de planejamento permeavam os discursos dos todos os médulos, inclusive, no médulo 4 grande
parte do contetdo foi destinado a discussao do assunto: “Neste mddulo, voceé vera como se
desenvolve o planejamento das aulas de Ciéncias, que métodos, técnicas e habilidades devem ser
usadas no ensino desta matéria” (CETEB, 1984, série 23, médulo 4, p.4). Assim, os elaboradores
desses materiais instrufam os professores-cursistas que era “importante que saiba quais sdo os
seus objetivos e como planejar, executar e avaliar” as atividades no Ensino de Ciéncias (CETEB,
1987, série 23, médulo 2, p.6).

Além das técnicas que ja apresentamos, como a observagao, excursio, experimentagao e
utilizacdo de recursos didaticos como cartazes, os elaboradores dos médulos de Didatica das
Ciencias Fisicas sugeriam que os professores-cursistas também utilizassem o flanelégrafo e o
album seriado, entretanto, nao explicavam ou exibiam exemplos referente a utilizagdo de recursos
no ensino de Ciéncias. Apenas, que tais recursos poderiam ser utilizados no estudo de rochas e
solo” (CETEB, 1987, série 23, moédulo 6). Talvez tais instrumentos seriam para apresentar
imagens referente a tematica. A utilizagdo de gravuras também foi uma técnica didatica sugerida
pelos moédulos, sendo elas fotografias e ilustracOes utilizadas para demostrar determinados

conceitos (CETEB, 1982, série 23, moédulo 3).
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A higiene e a forma de organizagdo da sala de aula também eram consideradas um
recurso didatico que deveria ser utilizado pelos professores-cursistas. Segundo os elaboradores
dos moédulos: “Todo bom professor, reconhece a relagio que existe entre o ambiente da sala e a
qualidade do ensino. Salas limpas, harmoniosas, ordenadas, com centros de interesse bem
distribuidos, por si s6, podem conduzir as criancas a melhores resultados” (CETEB, 1982, série
23, moédulo 3, p.10). Portanto, de acordo com esses materiais, seria de responsabilidade do
professor cuidar para da higiene de sua sala, zelando para que ela estivesse sempre o mais atraente
o possivel. A maneira como era organizada as salas também estava em evidéncia nos médulos da
série 23, os professores-cursistas eram orientados que “De inicio, ele mesmo arranjara
artisticamente para estimular o interesse e a curiosidade das criangas. Aos poucos, deve ir
encorajando-as e [...] e planejar com elas seu arranjo” (CETEB, 1982, série 23, médulo 3, p.10).

Os recursos audiovisuais também estavam presentes nos modulos da série 23, e essa era
uma tendéncia no Ensino de Ciéncias no tempo do Projeto Logos II. Conforme Krasilchik
(2010, p.24),

A partir dos programas iniciais, os organizadores dos projetos curriculares
passaram a diversificar suas atividades, produzindo recursos audiovisuais,
materiais complementares e trabalhando em processos de implementacio.
Acreditava-se que apenas a qualidade do material seria suficiente para garantir
sua aplicacdo macica e bem-sucedida.

Os recursos audiovisuais citados pelos elaboradores dos modulos de Didatica das
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas eram: filmes, diapositivos, radio e televisao. Essa énfase no emprego
de recursos audiovisuais em sala de aula era influenciada pela vertente tecnicista que, como ja
discutimos, estava em vigor na época do Logos II. Segundo Libaneo (1992, p. 25), a utilizacao de
tecnologia instrucional nas escolas parece nas formas de: “planejamento em moldes sistémicos,
concepgao de aprendizagem como mudanga de comportamento, operacionalizagao de objetivos,
uso de procedimentos cientificos (instrugao programada, audiovisuais, avaliagao etc. inclusive a
programacao nos livros didaticos).

Diante do que estava posto, os elaboradores dos moédulos da série 23 orientavam os
professores-cursistas que os filmes quando empregado de forma apropriada, ou seja, com um
objetivo a ser atingido no ensino, poderia contribuir “consideravelmente para o aprendizado das
criangas mostrando o decorrer dos acontecimentos, oferecendo sequéncia, ilustrando ideias
dificeis, etc.” (CETEB, 1982, série 23, médulo 3, p.12). Também era sugerido aos professores-
cursistas que eles pegassem emprestado um projetor, nesse aparelho eles usariam “Slides” ou
diapositivos. Tais diapositivos podetiam ser confeccionados com papel celofane e nanquim’ e,

segundo os elaboradores, era um processo simples que “podem ser aprendidos facilmente”

7 E um material corante originario da China (MELLO & SUAREZ, 2012).
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(CETEB, 1982, série 23, médulo 3, p.12), mas nio ensinavam como prepara-los. Ja o radio e a
televisao deveriam ser utilizados quando apresentassem assuntos que estivesse relacionado com o
Ensino de Ciéncias e ao nivel da classe.

Entretanto, “precisam estar a cargo de educadores e o professor devera, por meio de
discussoes, ajudar os alunos na assimilacio dos conhecimentos que pretendem divulgar”
(CETEB, 1982, série 23, médulo 3, p.12). Ainda de acordo com elaboradores dos médulos da
série 23 o emprego dos auxilios audiovisuais, por sua variedade, proporcionaria uma série de
vantagem sobre o ensino unicamente verbal e monétono. Ao sugerir esses recursos audiovisuais,
por um lado, os elaboradores da série 23 aparentavam reconhecer a dificuldade das areas mais

afastadas de conseguir algumas das ferramentas:

Entre nés, ainda ndo é muito como o uso de filmes, nas escolas de 1° grau,
embora, algumas facilidades sejam encontradas nos grandes centros urbanos,
onde institui¢des ou Departamentos de cultura emprestam ou alugam. O
professor deve procurar saber, em sua localidade, se poderia dispor de alguns
(CETEB, 1982, série 23, médulo 3, p.12).

Por outro lado, em outros momentos pareciam nao conhecer a realidade das escolas
rurais ou de periferia que atuavam os professores que cursavam o Logos II, pois em alguns
trechos, os autores desses materiais, consideravam de dificil acesso somente os recursos didaticos
de alta tecnologia: “Muitas vezes, ao ouvir falar em auxilios audiovisuais, o professor pensa logo
em modelos e quadro com que nao pode contar em sua classe” (CETEB, 1982, série 23, médulo
3, p.12) e depois apresentavam os recursos de “facil” como cartazes, quadro negro, etc. Porém, os
espagos escolares da zona rural ou zonas periféricas nao tinham infraestrutura minima, sendo que
grande parte das escolas, ndo tinham assoalho no chio, agua encanada ou mesmo energia elétrica,
quem dira tais recursos (GROMANN DE GOUVEIA, 2019).

Resumindo, em determinados trechos dos médulos da série 23, os elaboradores pareciam
desconsiderar ou desconhecer a realidade infra estrutural e a a forma de organizagao das escolas
que lecionavam os professores-cursistas, visto que recomendavam algumas instru¢oes de técnicas
gerais para um Ensino de Ciéncias que dificilmente seriam possiveis de serem realizadas por esses
docentes. Entretanto, tais instru¢oes estavam dialogando com as recomendagoes dos demais
moédulos das Didaticas Especificas do Logos II. Por exemplo, uma das recomendacoes eram:
“Sempre que possivel, planeje seu trabalho com outros professores de primeira série, trocando
ideias sobre como desenvolver essa ou aquela atividade” (CETEB, 1999, série 23, médulo 4, p.6).
Essa otientacao dificilmente era seguida devido as caracteristicas da escola rural, que

normalmente era isolada e tinha somente um professor (GROMANN DE GOUVEIA, 2019).
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Por fim, de modo geral, a linguagem utilizada nesses materiais de Didatica da Ciéncias
Fisicas e Biologicas do Logos 1II foi considerada clara, correta e adequada a clientela, ou seja, aos
professores-cursistas. Ademais, os objetivos e atividades propostas foram avaliados como

relevantes para a formacao e habilitacio dos professores leigos (STAHL, 1981).

4. Consideragoes Finais

As normas que regiam a educagdo no tempo do Logos II, colocavam uma énfase no
método cientifico com a marca do treinamento, e sua meta no curriculo escolar era conseguir
mais efetividade para o desenvolvimento do Brasil com trabalhadores mais qualificados, visto que
o governo militar tinha como intencdo a modernizagdo do pafs em um curto periodo
(KRASILCHIK, 2010). Assim, os idearios do governo tinham como base a concepgiao de
educagio cientifica centrada em aulas que reproduzissem os moldes cientificos mediante a
experimentagao. Essas ideias chegaram na escola brasileira por volta da década de 1960, sob a
alegacao da necessidade de se preparar alunos mais aptos para defender o progresso, a ciéncia e a
tecnologia nacional, ou seja, formar investigadores que impulsionassem o progresso da ciéncia e
tecnologia, uma vez que o pais dependia disso para o progresso do processo de industrializacao.

A educacao na década 1970 estava impregnada desse espirito, por isso, de acordo com as
legislagdes que normatizavam a educagao nessa época, o Ensino de Ciéncias tinha como uma das
fun¢oes, no curriculo escolar em geral, desenvolver, entre outras coisas, 0 pensamento logico.
Além disso, as disciplinas direcionadas para as ciéncias nio poderiam desprezar o conhecimento
ja adquirido pelos alunos, mas deveriam chegar a esses saberes por meio da redescoberta dos
principios gerais, uma que vez que em cada caso, o conhecimento seria funcionalmente uma
aplicacao (FONTOURA, 1972). No mais, a area de Ciéncias deveria também proporcionar aos
alunos a vivéncia do método cientifico, ndo deixando de destacar as tecnologias que resultavam
de suas aplicagbes. Assim, observamos que o curriculo do Projeto Logos II e consequentemente,
o material didatico direcionado para o Ensino de Ciéncias ndo fugiu das prescricdes do seu
tempo.

Em nossa analise, verificamos que as propostas didaticas que constavam nos médulos de
Didatica das Ciéncias Fisicas e Biologicas, almejavam uma formagao de professores eficaz, sem
infringir a legislacio educacional obrigatéria ou destoar das concepgdes de ciéncias da época.
Naquele tempo, por mais que o método cientifico fosse uma deliberacio educativa amplamente
aceita no cenario educacional, eram grandes os obstiaculos de formacdo e treinamento de
professores, sobretudo no sentido de convencé-los a implantar certas propostas educativas,

mesmo quando os moédulos instrucionais consideravam a elaboracio de aportes tedricos
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importantes, como o Ensino de Ciéncias fundamentado nos conceitos comportamentalistas de
ensino-aprendizagem (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010). Desataca-se que
os modulos de Didatica das Ciéncias Fisicas e Biologicas, também foram constituidos por
concepcoes diferentes que se mesclam, como a tecnicista, a comportamentalista e a estruturalista,

a nao-diretiva e a progressivista.
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