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Resumo

Este artigo teve como objetivo analisar como a contextualizacio, através da resolu¢do de situagdes-problema, se
consolida no 6° ano de escolas publicas municipais de Campina Grande-PB, investigando como a professora
integrou situa¢ées-problema e a contextualizagdo e de que forma essa pratica influenciou o processo de ensino-
aprendizagem. A pesquisa foi conduzida com uma abordagem qualitativa, por compreendermos que ela permite uma
interpretacdo mais aprofundada e esclarecedora dos dados coletados. O estudo foi realizado a partir de dados obtidos
pela observagao da pratica em sala de aula. Durante as observagdes, buscamos identificar os contextos presentes nas
situagbes-problema abordadas em sala de aula e como a professora discutia esses contextos com os alunos. A partir
da analise dos dados, foi possivel identificar que a pratica da professora envolvia a contextualizacdo de problemas
com variagdes significativas em forma e profundidade. Foram utilizados exemplos diretamente relacionados a
realidade e ao cotidiano dos alunos, o que demonstrou uma adaptacdo da contextualizacio ao ensino de Matematica.
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Abstract

This article aimed to analyze how contextualization, through the use of problem situations, is implemented in sixth-
grade classes in public municipal schools in Campina Grande, Paraiba, Brazil. Specifically, it investigated how the
teacher integrated problem situations and contextualization into her teaching and how this practice influenced the
teaching and learning process. The study adopted a qualitative approach, as this methodology allows for a deeper and
more meaningful interpretation of the collected data. Data were gathered through classroom observations. During
these observations, we sought to identify the contexts embedded in the problem situations addressed in class and
examine how the teacher discussed these contexts with the students. The findings showed that the teachet's practice
involved contextualizing problems with considerable variation in both form and depth. Examples closely related to
the students' everyday expetiences were used, demonstrating how contextualization was incorporated into
Mathematics teaching.

Keywords: Contextualization. Learning. Mathematics. Problem-Solving. Teaching.
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CONTEXTUALIZAGCAO E RESOLUCAO DE SITUAGCOES-
PROBLEMA: ANALISE DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM
AULAS DE MATEMATICA

INTRODUGCAO

Atualmente, a educacio tem se concentrado na necessidade de tornar o ensino mais
contextualizado e voltado para a resolugao de situa¢Ges-problema, buscando aproximar o
conhecimento académico da realidade vivida pelos alunos. Nesse contexto, Maioli (2012)
argumenta que o ensino contextualizado é uma estratégia pedagdgica que busca estabelecer uma
conexao direta entre o conteido escolar e o cotidiano dos alunos, permitindo que os conceitos
matematicos adquiram sentido em situagdes reais.

Essa estratégia é fundamental para promover o engajamento dos alunos e facilitar a
compreensio de conteudos complexos vinculando-os a problemas e situagdes que os estudantes
reconhecem e vivenciam em seu dia a dia. Além disso, vai além da simples utilizacao de exemplos
praticos, pois envolve a criagio de um ambiente de aprendizagem onde os alunos sao
incentivados a explorar, questionar e aplicar o conhecimento de maneira critica. A importancia
da contextualizagdo é reforgada por Borges (2018), ao argumentar que contextualizar é essencial
para atribuir maior sentido a um determinado assunto, permitindo que o individuo assimile
melhor informagoes que se relacionem com situagoes, figuras e imagens, em vez de apenas com
definicoes.

Ao contextualizar o ensino, o professor cria oportunidades para que os alunos
desenvolvam uma compreensio mais profunda dos conceitos matematicos, relacionando-os a
problemas reais que demandam solugdes criativas e criticas. De acordo com Maioli (2012, p. 31),
“a contextualizagilo ¢é um principio pedagdgico potencialmente rico para melhorar a
aprendizagem Matematica dos alunos, mas precisa ser compreendida em seus propodsitos e usos
pelos diferentes atores do processo de ensino e aprendizagem”. Dessa forma, essa estratégia
metodoloégica coloca o aluno no centro do processo de aquisicdo do saber, incentivando-o a
construir seu proprio conhecimento a partir de experiéncias e das relagdes que estabelece entre o
conteudo ensinado na escola e realidade em que esta inserido.

Quando associada a resolu¢ao de situagoes-problema, metodologia que segundo Onuchic
(1999) deve ocupar um papel central no ensino de matematica, a contextualiza¢iao contribui para
o desenvolvimento do raciocinio légico, da criatividade e da capacidade de tomar decisbes
fundamentadas, visto que a resolu¢ao de problemas exige que os estudantes mobilizem diferentes
conhecimentos, explorem estratégias diversas e reflitam criticamente sobre os resultados obtidos,
conectando a matematica ao contexto real e ao desenvolvimento de habilidades essenciais para a
vida. Ao envolver os alunos na resolugao de situagoes-problemas, os professores niao apenas
ensinam conteudos matematicos, também estimulam a pensar matematicamente, a formular

hipéteses e a validar solugdes. Dessa forma, a resolucao de situagdes-problema se torna mais que
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um método de ensino, sendo uma ferramenta para promover uma compreensao mais profunda e
integrada do conhecimento matematico.

No entanto, para ser concretizada em sala de aula, sua implementacio depende
diretamente das praticas pedagogicas adotadas pelos professores, ou seja, é essencial a habilidade
de selecionar problemas relevantes, possiveis de favorecer a constru¢iao do sentido para o que se
aprende na sala de aula.

Apesar do reconhecimento da contextualizagdo e da resolugiao de situagdes-problema
como estratégias relevantes para o ensino de Matematica, ainda sio necessarios estudos que
analisem como esses principios se materializam nas praticas pedagogicas desenvolvidas em sala
de aula. Nesta direcdo, este artigo representa um recorte de uma pesquisa de mestrado, em que
analisamos como o trabalho com a contextualizagdo sob a perspectiva da resolugao de situagoes-
problema se consolida no 6° ano de escolas publicas municipais de Campina Grande-PB. Nosso
foco concentrou-se em identificar de que forma a professora integrou exemplos do cotidiano e
problemas contextualizados em suas aulas, durante a abordagem dos conteudos trabalhados.

Para isso, analisamos as praticas pedagogicas desenvolvidas durante o periodo de
observagiao, buscando compreender as potencialidades e as limitacbes da contextualizagio na

perspectiva da resolu¢ao de situagdes-problema.

O PAPEL DA CONTEXTUALIZACAO NA RESOLUCAO DE SITUACOES-
PROBLEMA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A resolugdo de situagoes-problema como metodologia de ensino, tem sido amplamente
discutida por possibilitar aos alunos o desenvolvimento de aprendizagens com mais significado.
Essa metodologia busca levar os alunos a aplicarem o conhecimento de forma pratica em
contextos reais ou relacionados a realidade, promovendo o desenvolvimento do raciocinio légico
e critico. Nessa perspectiva, Andrade (2011) define um problema como algo que desatia o aluno,
exigindo trabalho intelectual nao repetitivo e a conexao entre os conhecimentos prévios e novos
conceitos. Esse processo de problematizagdo, quando bem utilizado, motiva os alunos, pois
permite que vejam relevancia no problema proposto, promovendo assim, a constru¢ao de novos
saberes ao relacionar o que ja sabem com o que ainda nao sabem.

Diferentemente de um exercicio, definido por Pereira (2001) como uma atividade de
adestramento, na qual o aluno aplica algoritmos ou férmulas ja conhecidas, a resoluciao de
problemas oferece um ambiente de criagdo e descoberta. Nesse sentido, o aluno precisa
desenvolver novas estratégias para alcangar a solu¢ao, em contraste com a aplicagao repetitiva dos

exercicios.
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Ao trabalhar a resolu¢io de problemas nas aulas de matematica ¢ ofertada uma
oportunidade privilegiada de produgiao de conhecimento, uma vez que valoriza o aprendizado
construido pelo préprio aluno. Segundo Huete e Bravo (2000), essa tarefa permite que os alunos
sejam mais ativos no processo de aprender, tornando a aprendizagem mais significativa e
engajadora, pois, além da matematica ser uma ferramenta poderosa para interpretar a realidade e
contribuir com o desenvolvimento de habilidades e estratégias, segundo Spinelli (2011) ela
permite representar, explicar, estabelecer relagdes, antecipar resultados e compreender
fenémenos através de suas diversas formas de notagdao, como graficos e tabelas. Isso reflete a
importancia de utilizar problemas que nao apenas fixem algoritmos, mas também desenvolvam
uma compreensao mais ampla do uso da Matematica no cotidiano.

Quando combinada com outras estratégias pedagodgicas, como a contextualizagdo, a
resolugdo de situagdes-problema pode contribuir de forma ainda mais eficaz para a atribuicao de
sentido aos conteudos, ao relacionar, por exemplo, conceitos matematicos com situagoes do
cotidiano, facilitando tanto a compreensio quanto a retencao de informagdes. Entretanto,
compreender a contextualiza¢do apenas como a inser¢ao de situagdes do cotidiano pode conduzir
a uma visao simplificada desse processo. Barbosa (2008) argumenta que esse entendimento parte
do pressuposto de que a Matematica pertence a um mundo exterior e que a contextualizagao
ocorre apenas quando ela é conectada a situagoes do dia a dia ou de outras ciéncias.

Essa reflexdo evidencia que a contextualizagdo nao se limita a escolha de um cenario
cotidiano, mas depende da forma como os conceitos matematicos sao articulados na construgao
do conhecimento. No entanto, ¢ importante considerar os tipos de contextos utilizados nos
problemas, pois, mesmo quando contextualizados, ¢ necessario que estabelecam uma relagao de
sentido para os alunos. Contextos mal formulados podem dificultar ou até mesmo prejudicar a
compreensio dos conceitos e conteido da aprendizagem matematica. Nesse aspecto, Pais (2000)
ressalta que um dos principais objetivos de trabalhar com a resolu¢ao de problemas ¢é, de maneira
geral, contribuir para o desenvolvimento intelectual do aluno, especialmente nos aspectos
especificos do saber matematico. Além do que, essa metodologia permite relacionar a Matematica
com outras disciplinas ou situaces do cotidiano vivenciadas pelo aluno.

Para que a resolucdao de situagoes-problema cumpra sua fungao, é importante destacar
que, segundo Allevato e Onuchic (2009) ao escolher um problema para desenvolver um novo
conceito, principio ou procedimento, esse problema sera chamado de “problema gerador”. Vale

ressaltar que o conteudo matematico necessario para resolver esse problema ainda nao deve ter
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sido abordado em sala de aula, o que significa que o aluno tera a oportunidade de explorar novos
conhecimentos.

Onuchic (1999) destaca que a resolugdao de problemas ¢ uma metodologia que vai além da
simples aplica¢ao de féormulas e procedimentos pré-estabelecidos para obter um resultado. Seu
objetivo visa transformar a sala de aula em um ambiente onde os alunos sio levados a
compreender profundamente o problema e elaborar estratégias de resolucdo. Esse processo
permite que os alunos reflitam sobre as etapas empregadas na resolu¢io e compreendam os
resultados obtidos, refor¢ando assim, a autonomia intelectual e sua capacidade de enfrentar
situacoes desafiadoras de maneira estruturada e consciente.

Como descrito por Polya (1997), a resolugdao de situages-problema ¢ um processo que
envolve a identificacao e formulacio de problemas, a elaboracao de estratégias para sua resolugao
e a reflexao sobre os resultados obtidos. Além disso, essa abordagem amplia as possibilidades de
aprendizagem, admitindo que os alunos desenvolvam habilidades como o pensamento critico, a
criatividade e a tomada de decisoes fundamentadas. Conforme Onuchic (2013), a resolucio de
problemas pode ser um meio eficaz de tornar a Matematica mais significativa, ao explorar
contextos variados que dialogam com a realidade dos alunos. Dessa forma, essa pratica contribui
para formar individuos capazes de enfrentar desafios do cotidiano e exercer sua cidadania de
maneira consciente e ativa.

Outro aspecto a ser destacado em relagdao a eficacia da resolugao de situagdes-problema
como metodologia de ensino, se refere ao fato de esta desafiar os alunos a aplicarem conceitos
tedricos em situagOes praticas, promovendo a aprendizagem ativa e o desenvolvimento de
habilidades cognitivas superiores. Além disso, segundo Echeverrfa e Pozo (1998) a resolugao de
situa¢Oes-problema ¢ fundamental no ensino de matematica, pois busca incentivar o aluno a
desenvolver habilidades de aplicar procedimentos e utilizar seus conhecimentos em contextos
variados, tanto na escola quanto fora dela.

No entanto, é necessario que os contextos utilizados nessas situagoes possuam significado
para os alunos, buscando evitar dificuldades na compreensio dos conceitos matematicos. Nesse
sentido, D’Ambrésio (1998) aborda que a resolu¢do de problemas ¢ uma pratica que transcende
os exercicios tradicionais encontrados em livros didaticos. O autor argumenta que a resolucao de
problemas deve envolver situa¢oes contextualizadas e conectadas a cultura, ao cotidiano e as
experiéncias dos estudantes.

Nesse contexto, o papel do professor é reorganizar sua pratica e utilizar situagOes-
problema que apresente sentido para os alunos. Sobre a contextualizagao, de acordo com

Vasconcelos (2008), essa pratica envolve a apresentagao de situagoes em sala de aula que deem
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significado aos conhecimentos a serem aprendidos, cuja problematizagao possibilite o resgate dos
conhecimentos prévios e as informagbes que os alunos ja possuem, de modo que facilite a
compreensio do conteudo a ser ensinado.

A integracao da contextualizacdo com a resolugdao de problemas na pratica pedagogica
exige uma abordagem cuidadosa por parte do professor. Essa relagio pode levar a uma
aprendizagem duradoura e com maior significado, especialmente quando o professor ¢ capaz de
escolher problemas que sdo relevantes e desafiadores para os alunos, e que a0 mesmo tempo
estdo conectados ao seu contexto cultural e social.

Nessa direcao, a contextualizagdio promove um aprendizado mais significativo quando
conexodes sao criadas entre o que os alunos ja sabem e os novos conteudos apresentados.
Segundo Moraes e Onuchic (2011), a capacidade dos alunos estabelecerem relages entre os
conteudos estudados aumenta a qualidade da aprendizagem. A contextualizagao se manifesta
quando essas relacoes sao construidas de modo a fazer sentido para os alunos, dentro do
contexto em que estao inseridos.

Andrade (1998) acrescenta que um problema pode ser explorado em sala de aula através
de situagoes proximas a realidade dos alunos, como horarios de aula ou atividades
extracurriculares. Essas situa¢Oes ajudam a contextualizar o problema e dio mais significado as
aprendizagens. Assim, os problemas servem como ferramentas que levam os alunos a construgao
do conhecimento de forma mais ativa e participativa.

E essencial, conforme Fernandes (2014), que o professor selecione contextos
significativos para a maioria dos alunos. Quando o contexto proposto ndo é relevante, a ligacdo
entre o conceito matematico e sua aplicabilidade pode ser prejudicada, comprometendo o
aprendizado. Sobre esse aspecto, a contextualizagdio no ensino de Matematica tem como
principio, enquanto estratégia pedagdgica pratica, permitir que os alunos assimilem melhor os
conteudos e desenvolvam suas habilidades cognitivas, compreendendo o que estd sendo
proposto e elaborando estratégias para resolver os problemas, promovendo uma compreensiao
mais efetiva. Echeverria e Pozo (1998), afirmam que, ao utilizar a resolugdo de situagoes-
problema de maneira contextualizada, o objetivo nao ¢ simplesmente desenvolver estratégias e
habilidades, mas também despertar no aluno o desejo de enfrentar desafios e encontrar solugoes.

Embora a contextualizacdo e a resolucao de situa¢Oes-problema sejam frequentemente
apresentadas de forma articulada, sua associagao nao ocorre automaticamente. Uma atividade
pode estar inserida em um contexto cotidiano e, ainda assim, restringir-se a aplicagio mecanica de

procedimentos. Da mesma forma, uma situagao-problema exige que o estudante mobilize
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conhecimentos, formule estratégias, tome decisOes e reflita sobre suas a¢oes. Assim, a analise das
praticas pedagogicas requer considerar nido apenas a presenca de contextos, mas também a
natureza das tarefas propostas e o papel que desempenham na constru¢ao do conhecimento

matematico.

METODOLOGIA ADOTADA NA PESQUISA

Para responder ao problema de pesquisa, adotamos uma abordagem qualitativa, por
compreender que este tipo de investigacdo “‘exige que o mundo seja examinado com a ideia de
que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permite estabelecer
uma compreensiao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (Bodgan e Biklen, 1994, p. 49).
Com base nessa compreensao, buscamos analisar como a contextualizagio, por meio da
resolugdo de situagOes-problema, se consolida no 6° ano de escolas publicas municipais de
Campina Grande-PB. O foco foi compreender como a professora integrou problemas
contextualizados em sua pratica pedagogica e os possiveis impactos dessa integracio no processo
de ensino-aprendizagem.

A coleta de dados ocorreu por meio da observagiao das praticas pedagdgicas realizadas
por uma professora licenciada em Matematica da rede municipal de Campina Grande-PB, em
uma turma do 6° ano do ensino fundamental. Segundo Bell (2008), essa técnica é eficaz para
verificar se as agdes e comportamentos observados correspondem ao que é relatado ou esperado.
A observaciao permite captar impresses e registros do fenomeno em estudo a partir de um
contato direto entre o pesquisador e o ambiente observado. Lakatos e Marconi (2007), explica
que a observacao ¢ uma técnica que utiliza os sentidos para obter informagdes sobre aspectos da
realidade, envolvendo nao apenas a visao e a audi¢ao, mas também a andlise dos fatos ou
fenémenos investigados.

Também foram analisadas as atividades propostas e o livro didatico “matematica:
compreensio e pratica” do 6° ano, de Enio Silveira, aprovado no PNLD 2020, adotado pela rede
municipal de educagao de Campina Grande-PB e utilizado pela professora, durante o periodo de
observagao. Com essa analise buscamos compreender as contribui¢oes do material didatico pra o
desenvolvimento da pratica docente, com énfase nos conteudos trabalhados durante o processo
de coleta de dados, especialmente no que se referiu 4 proposi¢ao de situacdes contextualizadas.

Quanto a analise dos dados coletados, esse momento pode ser configurado como sendo
um:

Processo de busca e de organizagdo sistematico de transcricio de entrevistas, de notas
de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de
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aumentar a sua prépria compreensio desses mesmos materiais ¢ de lhe permitir
apresentar aos outros aquilo que encontrou (Bogdan e Biklen, 1994, p. 205).

Com base nessa perspectiva, realizamos leituras sucessivas dos registros produzidos
durante as observacoes, das atividades desenvolvidas em sala de aula e do livro didatico analisado.
Buscamos identificar aspectos relacionados ao emprego da contextualizagao e da resolucao de
situa¢Oes-problema, considerando a frequéncia com que essas estratégias apareceram, a forma
como foram conduzidas pela professora e as interagoes estabelecidas durante as aulas.

Portanto, a observacao da pratica e a analise dos recursos utilizados foram essenciais para
compreender como se desenvolve o trabalho contextualizado em sala de aula e buscar respostas
para os objetivos do estudo, proporcionando um contato direto com o evento pesquisado e
favorecendo a obtencdo de dados relevantes e aprofundados sobre a pratica pedagogica em
questao, conforme apontado por Ludke e André (1986).

As observagdes ocorreram no petiodo entre os meses de outubro e novembro de 2022,
duas vezes por semana, com duas aulas em cada dia. Ao todo foram realizados 14 “momentos de
observa¢ao”, como os denominamos. As observagbes seguiram uma sequéncia ordenada,
conforme a pratica da professora, e foram guiadas por um roteiro que auxiliou na coleta e
descricdo dos dados. Esse roteiro foi util para que pudéssemos estar atentos a forma como a
contextualiza¢do e a resolucdo de situages-problema se concretizaram no 6° ano. Para isso, o
roteiro contemplava aspectos como: conteudo desenvolvido, tipo de atividade proposta,
utilizacdo de contextos cotidianos, caracteristicas das situagoes-problema, participagao dos
estudantes e recursos didaticos empregados.

Os dados produzidos durante os 14 momentos de observacao constituiram o corpus de
analise desta pesquisa. Em relagio aos momentos observados, seis foram dedicados a
continuidade de conteudos ja iniciados, enquanto oito envolveram introdu¢ao de novos
conteudos. Para a apresentacao dos resultados, organizamos os registros em categorias de analise
relacionadas as praticas de contextualizagdo e ao uso da resolugao de situagdes-problema nas
aulas de Matematica, buscando compreender como essas estratégias foram desenvolvidas pela

professora e suas contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem.

AS PRATICAS DE CONTEXTUALIZAGCAO DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA
A analise dos quatorze momentos de observacao nos possibilitou a identificagao de
diferentes formas de utilizacao da contextualiza¢ao nas aulas de Matematica e compreender em

que medida essas praticas se aproximaram da perspectiva da Resolugao de Situagoes-Problema.
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Embora os conteddos abordados fossem distintos, verificamos recorréncias relacionadas 2o uso
dos contextos, a organizacao das atividades propostas e a mediagao docente. Com base nessas
recorréncias, os dados foram organizados em trés categorias de analise: (I) A contextualizagdao na
introdugao e explora¢io dos conteudos matematicos; (II) A resolugao de situagdes-problema nas
atividades propostas: entre exercicios e oportunidades de aprendizagem; (III) A participacao dos
alunos e a mediagdo docente na constru¢ao do conhecimento matematico. As categorias e suas

respectivas analises sao apresentadas a seguir.

A CONTEXTUALIZACAO NA INTRODUGCAO E EXPLORAGCAO DOS
CONTEUDOS MATEMATICOS

A analise das observagdes evidenciou que a contextualizacio esteve presente em
praticamente todos os conteudos desenvolvidos pela professora. No entanto, sua utilizacdo
ocorreu de formas distintas, revelando diferentes compreensoes sobre o papel do contexto no
ensino de Matematica. Em diversos momentos, os exemplos mobilizados favoreceram a
aproximacao inicial entre os conceitos matematicos e elementos conhecidos pelos estudantes.
Porém, na maior parte das situagOes observadas, esses contextos assumiram uma fungao
predominantemente ilustrativa contribuindo dessa forma para exemplificar conceitos, mas nem
sempre promovendo relacdes que levassem os alunos a atribuirem significado ao conhecimento
matematico.

Essa constatacao permitiu compreender que a presenca de elementos do cotidiano nao
garante, por si sO, a contextualizacdo da aprendizagem. Conforme argumenta Barbosa (2008),
compreender a contextualizacio apenas como uma conexao entre a Matematica e situacoes
cotidianas decorre do pressuposto de que o conhecimento matematico pertence a um mundo
separado da realidade e que somente posteriormente é aproximado do cotidiano. Nessa
perspectiva, contextualizar nao significa apenas inserir exemplos conhecidos pelos alunos, mas
sim construir relacdes que permitam compreender os conceitos matematicos em diferentes
situagOes e ampliar as possibilidades de interpretagao da realidade.

Essa compreensio tornou-se evidente nas aulas observadas sobre figuras geométricas
planas, ponto, reta e plano, reta, semirreta e segmento de reta. Durante a apresentagao desses
conteudos, a professora utilizou diversos elementos presentes no ambiente escolar, como o
quadro, as paredes, o piso da sala, caixas de madeira, livros e portas, para representar conceitos
geométricos. Os alunos também participaram sugerindo exemplos, como o varal, ruas e a reta
numérica. Essas estratégias favoreceram a participacdo da turma e aproximaram os conceitos de

objetos familiares, reduzindo o grau de abstra¢ao inerente aos conteudos da Geometria.
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Sob a perspectiva de Maioli (2012), essa aproximagao possui potencial para favorecer a
aprendizagem, uma vez que permite estabelecer conexdes entre os conhecimentos escolares e
experiéncias vivenciadas pelos estudantes. Porém, ao analisar essas situagoes a luz de Moraes e
Onuchic (2011), observamos que as relagdes construidas permaneceram predominantemente no
nivel da exemplificagdo. Embora os exemplos tenham contribuido para tornar os conceitos mais
compreensiveis, eles pouco favoreceram o estabelecimento de relagbes mais amplas entre
diferentes ideias matematicas ou a exploracao de novos significados para os conceitos estudados.

Essa mesma caracteristica foi identificada durante a abordagem do conteudo de angulos.
A professora utilizou o relogio, a porta da sala (com diferentes posi¢oes de abertura), o quadro
branco e o proprio corpo para representar diferentes amplitudes de angulos, estabelecendo
relagdes com situagoes facilmente reconhecidas pelos alunos. Essas escolhas contribuiram para
diminuir a abstragio do conteido e favoreceram sua compreensdao inicial. Entretanto, as
situagOes permaneceram centradas na identificagdo e representacao dos conceitos, sem ampliar as
possibilidades de investigacao ou discussao acerca das relagdes matematicas envolvidas. Assim,
embora o cotidiano tenha sido mobilizado como recurso didatico, ele funcionou prioritariamente
como ilustracio do conteudo.

Essa distingao ¢ particularmente importante quando se considera o entendimento de
Vasconcelos (2008), segundo a qual a contextualizagdio deve favorecer a problematizagao,
mobilizando conhecimentos prévios e possibilitando novas compreensoes acerca dos conteudos
estudados. Sob essa perspectiva, percebemos que a utilizagdo de objetos cotidianos, embora
relevante para facilitar a compreensio inicial dos conceitos, ndo foi suficiente para produzir
situa¢Oes em que os estudantes precisassem interpretar, levantar hipoteses ou estabelecer relacoes
mais complexas entre os conceitos matematicos e sua realidade.

Outro aspecto recorrente nas observagoes refere-se as possibilidades de contextualizagao
presentes no proprio livro didatico. Em diferentes conteudos, o material apresentava sugestoes
envolvendo contextos historicos, culturais e interdisciplinares, como o ano bissexto, a historia da
geometria e situagdes relacionadas ao cotidiano. Mas, essas possibilidades foram pouco
exploradas durante as aulas, prevalecendo a utilizacio de exemplos produzidos pela prépria
professora para ilustrar os conceitos matematicos.

Resultado semelhante foi observado durante a exploracao do conteudo de fragdes. A
professora utilizou a pizza como elemento de contextualizagao, realizando uma votagao sobre os
sabores preferidos da turma e representando graficamente as fragoes correspondentes as pizzas e

as fatias consumidas. Nesse contexto, uma das situa¢des propostas foi: “Considerando nma pizza dividida
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e 0ito partes iguais, quantas pias seriam necessarias para a turma, sabendo que cada estudante comeria apenas
uma fatia?” A partir dessa situagao, os estudantes calcularam coletivamente a quantidade de pizzas
necessaria e representaram, em linguagem fraciondria, tanto as fatias consumidas quanto as que
restariam. Em seguida, solicitou que os estudantes representassem fragoes relacionadas a
quantidade de meninas e meninos presentes na sala. Essas atividades demonstram uma
preocupagao em aproximar o conteudo do cotidiano dos estudantes, aspecto destacado por
Borges (2018) ao defender que a contextualizagdao favorece a atribui¢iao de sentido aos conteudos
escolares.

No entanto, observamos novamente que o potencial do contexto niao foi plenamente
explorado. O livro didatico apresentava possibilidades de ampliagao dessa discussio, como
referéncias histéricas as unidades de medida utilizadas pelos egipcios, mas esses elementos nao
foram incorporados a aula. Desse modo, a contextualizagdo permaneceu restrita ao uso de
exemplos cotidianos, sem promover articulagdes com outros contextos historicos, culturais ou
matematicos que pudessem ampliar as possibilidades de compreensao do conceito de fragao.

Também durante o estudo de poligonos, triangulos e quadrilateros verificamos uma
estratégia semelhante. A professora explorou imagens presentes no livro didatico, relacionou os
conteudos as apresentacoes realizadas pelos proprios estudantes e incentivou a identificagao de
figuras geométricas presentes na sala de aula. Os alunos conseguiram estabelecer relagoes entre os
diferentes conteudos ja estudados, identificando poligonos em placas de transito, quadros, folhas
de caderno e outros objetos. Esse movimento evidencia que a contextualizacio também ocorreu
por meio de relacbes estabelecidas dentro da propria Matematica, aspecto defendido por Moraes
e Onuchic (2011) ao afirmarem que o estabelecimento de conexdes entre conceitos potencializa a
aprendizagem.

Ainda assim, observamos que essas relagdes permaneceram predominantemente voltadas
ao reconhecimento e a classificagdo das figuras, sem evoluir para situagdes que exigissem maior
investigacdo matematica ou problematizagao dos conceitos envolvidos. Em diversos momentos,
o contexto serviu como ponto de partida para ilustrar definicbes previamente estabelecidas, mas
nao como elemento capaz de produzir novos questionamentos ou favorecer diferentes estratégias
de construcio do conhecimento.

De modo geral, as observagdes permitiram compreender que a contextualizacio
constituiu uma caracteristica recorrente da pratica pedagdgica da professora. Entretanto, sua
utilizacdo concentrou-se principalmente na apresentacao dos conteidos e na exemplificagio de
conceitos por meio de objetos, imagens e situagdes familiares aos estudantes. Embora essa

estratégia tenha favorecido a participagdo da turma, reduzido o carater abstrato de diversos
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conteudos e aproximado os conceitos da realidade dos alunos, a contextualizagdo nao foi
explorada em todo o seu potencial como processo de construgio de significados, conforme
defendem Maioli (2012), Barbosa (2008), Vasconcelos (2008) e Moraes e Onuchic (2011). Assim,
os contextos observados assumiram predominantemente um carater ilustrativo, contribuindo
para facilitar a compreensao inicial dos conceitos, mas revelando possibilidades de amplia¢ao para
promover relagdes mais amplas entre os conhecimentos matematicos, a problematizagao e a
constru¢ao de novos significados.

Esse modo de utilizagdo da contextualizagio também influenciou a organizacio das
atividades desenvolvidas em sala de aula. Como os contextos foram empregados
predominantemente para introduzir ou ilustrar conceitos previamente definidos, as tarefas

propostas concentraram-se na aplicacio desses conteidos, aspecto aprofundado na categoria

seguinte.

A RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA NAS ATIVIDADES PROPOSTAS:
ENTRE EXERCICIOS E OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM

A forma como a contextualizacdo foi desenvolvida nas aulas também se refletiu na
organizacao das atividades propostas aos estudantes. Como os contextos foram utilizados
predominantemente para introduzir e ilustrar conceitos, as tarefas concentraram-se, em grande
parte, na aplicagao e sistematizagao desses conhecimentos.

A analise das atividades desenvolvidas ao longo do quatorze momentos de observacio
evidenciou que a resolucdo de tarefas ocupou posicao central na organizagao das aulas. Todavia,
verificamos que as atividades propostas pela professora assumiram predominantemente a funcao
de consolidar conteudos previamente apresentados, caracterizando-se, em sua maioria, como
exercicios de aplicacdo e fixagdo do conhecimento. Ainda que essa pratica tenha contribuido para
sistematizar os conceitos trabalhados, foram pouco frequentes as situacOes que exigiram dos
estudantes a elaboracdo de estratégias proprias, a formulagdo de hipdteses ou a mobilizagio de
conhecimentos para resolver problemas cuja solu¢ao nao fosse imediatamente conhecida.

Esse resultado evidencia uma diferenca muito importante entre resolver exercicios e
resolver problemas. Conforme Pereira (2001), os exercicios caracterizam-se por solicitar a
aplicacao de procedimentos ja conhecidos pelos estudantes, constituindo atividades voltadas ao
treinamento e a automatizacao de técnicas. Em contraposi¢ao, Andrade (2011) compreende o

problema como uma situag¢ao que desafia o aluno intelectualmente, exigindo dele a articulagao
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entre conhecimentos prévios e novos conceitos na busca por estratégias de resolugdao. Nessa
perspectiva, a simples resolucido de atividades ndo caracteriza, necessariamente, uma pratica
fundamentada na metodologia da Resolu¢ao de Problemas.

Nas aulas observadas, apds a apresentagao dos conteudos, a professora frequentemente
selecionava questoes do livro didatico para que os estudantes resolvessem individualmente ou em
duplas. Predominaram atividades que solicitavam identificar figuras geométricas, classificar
poligonos, reconhecer propriedades de retas, semirretas e segmentos de reta, além de questoes
voltadas a identificacdo de angulos, classificacdo de triangulos e quadrilateros e representacao de
fracoes. Um exemplo dessa organizagao pode ser observado em uma das atividades propostas
pelo livro didatico, na qual os estudantes deveriam analisar a representagdo de um sélido
geométrico e responder: “Na ilustragio abaixo, os segmentos de reta AD, BC, FG ¢ EH sao congruentes.
Ldentifigne outros segmentos congruentes e anote no caderno.” Na sequéncia, utilizando a mesma figura,
outra questao solicitava: “‘Quantos segmentos de reta distintos podemos determinar na figura?” (Silveira,
2018, p. 2006). Essas atividades exigiam dos estudantes a identificagao e a aplicacdo direta dos
conceitos previamente estudados, sem exigir deles a elaboracao de estratégias, a investigagao de
diferentes possibilidades de resolugdo ou a interpretagao de uma situagio que configurasse um
problema.

Essa  organizagdo didatica revelou que as atividades assumiram funcgio
predominantemente verificadora da aprendizagem, sendo utilizadas para confirmar a
compreensio dos conteudos ja sistematizados. Embora essa estratégia possua relevancia para
consolidar conceitos, ela se diferencia da perspectiva defendida por Onuchic (1999), segundo a
qual a Resolugao de Problemas deve constituir o eixo organizador do ensino de Matematica.
Nessa abordagem, o problema deixa de ser uma atividade aplicada ap6s a explicacdo do conteudo
para tornar-se o elemento desencadeador da aprendizagem, permitindo que os estudantes
construam conceitos enquanto procuram estratégias para soluciona-lo.

Essa diferenca tornou-se ainda mais evidente quando analisamos a sequéncia das aulas
observadas. Em praticamente todos os contetdos trabalhados, a dinamica iniciou-se com a
apresentacio ou explicacgio do conceito pela professora, seguida da exemplificacio e,
posteriormente, da resolugao de atividades selecionadas no livro didatico. A resolucdo das tarefas
ocorreu, portanto, em momento posterior a exposicao dos conceitos, assumindo uma fungao de
aplicacao do conhecimento ja formalizado. Sob a perspectiva de Allevato e Onuchic (2009),
entretanto, quando se pretende trabalhar com a metodologia da Resolucio de Problemas, o
problema gerador deve anteceder a formalizacao dos conceitos, permitindo que os estudantes

mobilizem diferentes estratégias e construam novos conhecimentos durante o proprio processo
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investigativo. Dessa forma, a organiza¢ao das aulas observadas aproxima-se mais de uma
sequéncia expositiva seguida de exercicios do que da perspectiva metodologica da Resolugao de
Problemas.

Durante os quatorze momentos de observagao verificamos a explora¢ao de um numero
expressivo de conteidos matematicos abrangendo topicos de Geometria e Aritmética. Em varias
aulas observamos a introduc¢dao de novos conteudos logo apds a sistematizagao do tema anterior,
caracteristica que limitou o tempo destinado a exploragiao investigativa das tarefas propostas.
Nessa dinamica, predominou a resolu¢do de exercicios voltados a consolidacio dos conceitos,
enquanto situagdes que possibilitariam maior problematizagao ou discussao coletiva foram menos
frequentes. Essa organizagdo do ensino evidencia como o ritmo de desenvolvimento dos
conteudos pode influenciar as escolhas metodolégicas do professor, favorecendo praticas
voltadas a sistematizagdo e a consolidagdo dos conceitos em detrimento de atividades que
demandam mais tempo para investiga¢ao, argumentacao e construgdo coletiva de estratégias de
resolucao.

Outro aspecto identificado relacionou-se a selegdo das atividades propostas. Em
diferentes momentos, observamos que o livro didatico apresentava possibilidades de exploragao
de situagoes contextualizadas, como atividades envolvendo calendarios, ano bissexto, unidades de
medida utilizadas pelos egipcios e outros contextos capazes de ampliar as relagdes entre a
Matematica e diferentes areas do conhecimento. Apesar disso, essas atividades nido foram
escolhidas pela professora, que optou prioritariamente por questoes destinadas a aplicacao direta
dos conteddos estudados. Esse resultado evidenciou que a presenga de situagOes potencialmente
problematizadoras no material didatico ndo garante sua efetiva utilizacdo em sala de aula, sendo a
mediacao docente determinante na selecao das tarefas que orientarao o processo de ensino.

Porém, reduzir a analise apenas a distingao entre exercicios e problemas seria insuficiente
para compreender a complexidade dos dados produzidos. Em alguns episédios observados,
determinadas atividades inicialmente planejadas como exercicios passaram a assumir
caracteristicas de problema para parte dos estudantes. Isso ocorreu, por exemplo, durante a
resolugdo de algumas questoes envolvendo angulos, nas quais os alunos demonstraram
dificuldades para interpretar o enunciado e compreender as informagoes presentes nas imagens.
Nesse momento, a professora interrompeu a resolugao para realizar questionamentos, explorar a
figura do reldgio representada na atividade e orientar os estudantes na identificacao dos diferentes
tipos de angulos. Apds essa mediagdo, os alunos conseguiram reorganizar seu raciocinio e

concluir a atividade.
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Esse episédio permitiu compreender que o cariter problematico de uma tarefa nio
depende exclusivamente de sua estrutura textual, mas também da relagdo estabelecida entre o
estudante e a situagdo proposta. Conforme Andrade (2011), uma atividade transforma-se em
problema quando o sujeito nao dispée imediatamente do procedimento necessirio para sua
resolugdo, sendo levado a refletir, formular estratégias e estabelecer relagdes entre conhecimentos
ja construidos e novas informagdes. Sob essa perspectiva, ainda que muitas atividades observadas
apresentassem caracteristicas tipicas de exercicios, algumas delas assumiram temporariamente
funcao problematizadora em razao das dificuldades encontradas pelos proprios estudantes.

Entretanto, esses episédios permaneceram pontuais ao longo das observagdes,
predominando assim atividades cuja resolugio exigia principalmente reconhecimento,
classificacio e aplicacdo direta de definicoes e propriedades matematicas. Poucas situagoes
exigiram investigacdo, comparacao entre diferentes estratégias ou discussaio de multiplas
possibilidades de solugdo. Consequentemente, os estudantes tiveram oportunidades limitadas
para desenvolver competéncias apontadas por Polya (1997) como essenciais ao processo de
resolugao de problemas, tais como compreender a situagao, elaborar um plano de resolugio,
testar estratégias, verificar resultados e refletir sobre o caminho percorrido.

Além disso, a organizacao predominante das atividades restringiu as possibilidades de
constru¢ao coletiva de estratégias. Segundo Echeverria e Pozo (1998), trabalhar com problemas
implica criar situagées em que os estudantes sejam desafiados a utilizar seus conhecimentos em
contextos variados, enfrentando situa¢Ges novas que exijam tomada de decisio e raciocinio
autonomo. De forma semelhante, Huete e Bravo (2006) destacam que a aprendizagem torna-se
mais significativa quando o aluno participa ativamente da construcao das solugdes, deixando de
assumir uma posi¢ao exclusivamente executora. Nos dados analisados, embora os estudantes
participassem da resolucdo das atividades e, em alguns momentos, discutissem suas respostas
durante as corre¢Oes coletivas, a estrutura das tarefas pouco favoreceu processos investigativos
mais amplos ou a elaboracdo de diferentes estratégias de resolucao.

De modo geral, os resultados evidenciam que a resolugdo de atividades constituiu uma
pratica constante nas aulas observadas, predominando uma organizacio didatica centrada em
exercicios de aplicagdo e sistematizagao dos conteidos previamente apresentados. Embora
tenham sido identificados episédios em que determinadas tarefas assumiram carater problematico
para alguns estudantes, esses momentos estiveram mais relacionados as dificuldades encontradas
durante a resolu¢ao do que a intencionalidade pedagodgica de organizar o ensino a partir da
metodologia da Resolu¢ao de Problemas. Assim, a Resolu¢ao de Problemas manifestou-se apenas

de forma pontual na pratica observada, evidenciando que trabalhar problemas em sala de aula

Revista de Educacio, Ciéncias e Matematica v.16 n.l €9041 2026 ISSN 2238-2380 15



CONTEXTUALIZAGCAO E RESOLUCAO DE SITUAGCOES-
PROBLEMA: ANALISE DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM
AULAS DE MATEMATICA

nao significa, necessariamente, organizar o processo de ensino a partir deles, conforme defendem
os pressupostos dessa metodologia.

Embora as duas primeiras categorias tenham evidenciado limites relacionados ao uso
predominantemente ilustrativo da contextualizacdo e ao predominio de exercicios de aplicagao, as
observagoes também revelaram aspectos positivos da pratica pedagogica. Entre eles destamos a
media¢ao desenvolvida pela professora, que favoreceu a participagao dos estudantes e ampliou as
possibilidades de aprendizagem mesmo em atividades com reduzido potencial investigativo.

Esses elementos sio discutidos na categoria seguinte.

A PARTICIPACAO DOS ALUNOS E A MEDIACAO DOCENTE NA CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTO MATEMATICO

As observacoes realizadas evidenciaram que, entre os diferentes aspectos que
caracterizaram a pratica pedagdgica da professora, a mediagio docente constituiu um dos
principais elementos potencializadores da aprendizagem matematica. Embora as categorias
anteriores tenham demonstrado que a contextualizagdo ocorreu predominantemente por meio de
exemplos ilustrativos e que as atividades propostas consistiram, em sua maioria, em exercicios de
aplicacao e fixacao, verificamos que a atuagao da professora favoreceu a participacio dos
estudantes durante o desenvolvimento das aulas, mobilizando seus conhecimentos prévios,
incentivando a socializagdo de ideias e promovendo momentos de construcio coletiva do
conhecimento. Dessa forma, a mediacao docente mostrou-se um elemento capaz de ampliar as
possibilidades de aprendizagem mesmo em situagdes em que as tarefas apresentavam reduzido
potencial investigativo.

Na perspectiva da Resolu¢ao de Problemas, o papel do professor ultrapassa a funcao de
transmitir conteddos ou apresentar procedimentos prontos. Conforme Onuchic (1999) cabe ao
docente organizar situagdes que favorecam a construcdo do conhecimento pelos préprios
estudantes, estimulando-os a refletir, justificar seus raciocinios e confrontar diferentes estratégias
de resolugao. Nessa mesma direciao, Etcheverria (2008) compreende que o ato de questionar
constitui um importante estimulo a construcao do conhecimento, cabendo ao professor criar um
ambiente em que os alunos sejam constantemente convidados a pensar, argumentar e participar
das discussoes desenvolvidas em sala de aula. Sob essa perspectiva, a analise dos dados revelou
que a professora assumiu uma postura predominantemente dialdgica, utilizando o

questionamento como estratégia permanente de mediagao ao longo das aulas observadas.
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Um dos aspectos mais recorrentes nas observagoes foi a constante mobilizacio dos
conhecimentos prévios dos estudantes. Em diferentes conteidos, antes de apresentar defini¢oes
ou formalizar conceitos, a professora procurou identificar aquilo que os alunos ja sabiam,
solicitando exemplos, levantando questionamentos e incentivando-os a relacionar os conteudos
matematicos as suas experiéncias cotidianas. Durante o estudo de figuras geométricas planas,
ponto, reta e plano, bem como de reta, semirreta e segmento de reta, por exemplo, a professora
utilizou objetos presentes na propria sala de aula e solicitou que os estudantes identificassem
faces, vértices, arestas, retas e planos em livros, paredes, quadros, caixas e outros materiais
disponiveis. Da mesma forma, ao explorar os conceitos de reta, semirreta e segmento de reta,
pediu que os proprios alunos apresentassem exemplos relacionados ao cotidiano, surgindo
referéncias ao varal esticado, a BR, as ruas da cidade e a reta numérica. Ao incorporar essas
contribui¢cdes as discussoes, a professora favoreceu um ambiente de participagio em que 0s
conhecimentos dos estudantes passaram a integrar o processo de constru¢ao dos conceitos
matematicos.

Essa postura aproximou-se da compreensao apresentada por Vasconcelos (2008), para
quem a contextualizagdao e a problematizagao devem partir das informagdes e experiéncias que os
estudantes ja possuem, permitindo que novos conhecimentos sejam construidos a partir dessas
relagdes. Ao mesmo tempo, evidencia a importancia atribuida por Etcheverria (2008) ao
questionamento como elemento desencadeador da aprendizagem, uma vez que as perguntas
formuladas pela professora funcionavam como instrumentos para explorar ideias, provocar
reflexdes e estimular a participacido dos alunos durante o processo de constru¢ao dos conceitos
matematicos.

Outro aspecto que se destacou nas observagoes relaciona-se a valoriza¢do da interagao
entre os proprios estudantes. Logo no primeiro momento observado, durante a correcio da
atividade avaliativa sobre figuras geométricas espaciais, a professora organizou os alunos em
duplas para discutirem os erros identificados antes da corregao coletiva. Posteriormente, durante
a socializagao das respostas, questionou como cada estudante havia resolvido as atividades e quais
dificuldades haviam encontrado, promovendo uma discussio coletiva sobre os diferentes
procedimentos utilizados. Nessa dinamica, os erros deixaram de ser compreendidos apenas como
indicadores de acertos ou equivocos, assumindo funcao formativa ao favorecer a reflexdo sobre
os processos de pensamento desenvolvidos pelos proprios estudantes.

Essa compreensao dialoga diretamente com Huete e Bravo (2006), ao defenderem que a
aprendizagem torna-se mais significativa quando os estudantes participam ativamente da

constru¢ao do conhecimento, discutindo ideias, justificando procedimentos e confrontando
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diferentes formas de resolugao. Do mesmo modo, aproximou-se da perspectiva defendida por
Onuchic (1999), segundo a qual a socializacdo das estratégias de resolugdao constitui um momento
fundamental para a aprendizagem matematica, pois permite que os estudantes comparem
raciocinios, identifiquem diferentes possibilidades de resolu¢ao e ampliem sua compreensiao
acerca dos conceitos envolvidos.

A valorizagiao das diferentes estratégias também esteve presente durante a correcao das
atividades desenvolvidas ao longo das aulas. Em uma questao envolvendo um cubo formado por
vinte e sete cubinhos, por exemplo, enquanto alguns estudantes realizaram a contagem individual
das pequenas pegas, uma aluna utilizou a multiplica¢ao para determinar a quantidade total. Em
vez de simplesmente validar uma das respostas, a professora explorou as diferentes estratégias
apresentadas, retomando a discussao com toda a turma e utilizando a prépria sala de aula como
representacao do solido geométrico. Ao comparar os diferentes procedimentos empregados pelos
estudantes, ela favoreceu a compreensao de que um mesmo problema pode admitir diferentes
caminhos de resolucgao, desde que matematicamente consistentes.

Essa forma de conduzir a aprendizagem evidenciou uma mediagido que reconhece a
diversidade de raciocinios presentes na sala de aula e atribui valor as estratégias produzidas pelos
proprios estudantes. Conforme Polya (1997), refletir sobre os diferentes caminhos utilizados para
resolver uma situagdao constitui parte essencial do processo de aprendizagem matematica, uma
vez que permite compreender nao apenas o resultado obtido, mas também os procedimentos que
conduziram a solucdo. Assim, embora as atividades observadas fossem predominantemente
exercicios, a media¢do docente favoreceu momentos em que diferentes formas de pensar
matematicamente puderam ser discutidas coletivamente.

Outro elemento relevante refere-se ao incentivo ao protagonismo dos estudantes durante
a socializacao de pesquisas e apresentagOes realizadas em sala de aula. Ao desenvolver conteudos
relacionados a poligonos, grandezas e medidas, a professora organizou momentos em que Os
proprios alunos apresentaram os resultados de suas investigagcdes, compartilharam exemplos,
esclareceram duvidas e estabeleceram telagbes entre os conteddos estudados e diferentes
situacOes da realidade, envolvendo temas como futebol, graficos econdémicos, temperatura,
comprimento e capacidade. Durante essas apresentagdes, a professora assumiu
predominantemente a func¢ao de mediadora das discussOes, estimulando os estudantes a
explicarem suas ideias, complementarem as informacOes apresentadas pelos colegas e

estabelecerem relacoes entre diferentes conceitos matematicos.
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Esses momentos aproximaram-se da concepgao de ambiente de aprendizagem defendida
por Barbosa (2008), segundo a qual os estudantes assumem papel ativo na producio do
conhecimento ao estabelecer relagdoes entre a Matematica escolar e diferentes aspectos da
realidade. Ainda que as atividades propostas nao tenham se constituido, em sua maioria, como
situagOes-problema, a organizagao dessas discussodes favoreceu a circulagao de diferentes ideias e
ampliou as oportunidades para que os alunos verbalizassem seus raciocinios, justificassem
procedimentos e construissem conhecimentos de forma colaborativa.

Entretanto, embora a mediagao docente tenha favorecido um ambiente participativo e
dial6gico, os dados também evidenciam alguns limites dessa pratica. Observamos que a maior
parte dos questionamentos realizados pela professora ocorreu durante a explicagio dos
conteudos e, principalmente, durante a corre¢do das atividades propostas. Em geral, os
estudantes eram convidados a justificar respostas, identificar propriedades, explicar
procedimentos e apresentar exemplos, mas poucas vezes tiveram a oportunidade de formular
hipéteses proprias, elaborar novos problemas ou conduzir investigacdes matematicas de maneira
mais autbnoma. Assim, a participagao discente esteve predominantemente vinculada a resolugao
e a discussio de atividades previamente estruturadas, cujos objetivos e procedimentos ja haviam
sido definidos pela professora.

Esses resultados evidenciam uma distingao importante entre participacdo e investigagao.
Embora os estudantes tenham participado ativamente das aulas, essa participagdo ocorreu, na
maior parte das vezes, dentro dos limites estabelecidos pelas tarefas propostas. Conforme
Onuchic (1999), a mediagio docente na perspectiva da Resolugao de Problemas pressupoe criar
condi¢bes para que os estudantes investiguem, formulem hipdteses, testem estratégias e
construam conhecimentos durante o proprio processo de resoluciao. Nos episédios observados,
entretanto, a atuagado da professora esteve concentrada predominantemente em orientar os
estudantes na compreensao das atividades e conduzi-los a elaborac¢ao das respostas esperadas,
restringindo as oportunidades para que assumissem maior autonomia intelectual na condugao das
investigacoes matematicas.

Esse aspecto nio diminui a qualidade da media¢ao desenvolvida pela professora, mas
revela possibilidades de ampliacio da pratica pedagdgica observada. A postura dialdgica, o
incentivo constante a participacao, a valorizagao dos conhecimentos prévios e o reconhecimento
das diferentes estratégias constituem elementos que favorecem significativamente a aprendizagem
matematica. No entanto, quando articulados a proposicio de situagOes investigativas e de
problemas capazes de desafiar os estudantes desde o inicio da aula, esses mesmos elementos

podem potencializar ainda mais o desenvolvimento do pensamento matematico, da
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argumentacao ¢ da autonomia intelectual defendidos por Polya (1997), Onuchic (1999) e
Echeverria e Pozo (1998).

De modo geral, os resultados desta categoria evidenciam que a mediagao docente
constituiu o principal elemento articulador das praticas observadas. Foi por meio dos
questionamentos, das discussoes coletivas, da valorizacao das diferentes estratégias de resolu¢ao e
da mobilizagao dos conhecimentos prévios que a professora favoreceu a participa¢iao ativa dos
estudantes e promoveu a constru¢ao compartilhada dos conhecimentos matematicos. Ao mesmo
tempo, os dados mostram que essa mediagdo ocorreu, predominantemente, a partir de atividades
previamente estruturadas e de exercicios selecionados do livro didatico, o que restringiu a
exploragao de situagdes investigativas e de problemas mais abertos. Assim, a analise indica que,
embora a professora tenha assumido um papel relevante na condugao das discussdes e na
constru¢ao dos conceitos matematicos, o potencial da contextualiza¢do articulada a Resolugao de
Problemas permaneceu parcialmente explorado, uma vez que a mediacdo esteve mais voltada a
compreensdo e a sistematizagdo dos conteudos do que a investigacdo de situagdes que

demandassem maior autonomia dos estudantes.

CONCLUSAO

Os resultados deste estudo evidenciaram que a contextualizagdo constituiu uma
caracterfstica recorrente da pratica pedagdgica observada, estando presente em praticamente
todos os conteidos desenvolvidos durante o periodo de acompanhamento das aulas. A
professora recorreu, de forma frequente, a exemplos do cotidiano, objetos presentes na sala de
aula, imagens e situagoes familiares aos estudantes para introduzir e explorar conceitos
matematicos, favorecendo a participagao da turma, a mobilizacao dos conhecimentos prévios e a
compreensio inicial dos conteudos. Entretanto, a analise revelou que essas estratégias assumiram,
predominantemente, uma funcdo ilustrativa, sendo utilizadas para exemplificar conceitos ja
sistematizados, sem que os contextos fossem explorados como elementos capazes de
desencadear investigacOes, formular problemas ou promover a constru¢ao de novos significados
para os conhecimentos matematicos.

A analise também permitiu compreender que a forma como as atividades foram
selecionadas e desenvolvidas influenciou diretamente essa caracteristica da contextualizacio.
Embora o livro didatico disponibilizasse diferentes possibilidades de exploragao de situagdes

contextualizadas, observamos o predominio de exercicios destinados a aplicagio e a
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sistematiza¢ao dos conteudos previamente apresentados. Em consequéncia, a Resolucio de
Situagoes-Problema manifestou-se apenas de forma pontual, uma vez que a maior parte das
tarefas exigia o reconhecimento e a aplicagio de conceitos ja formalizados, oferecendo
oportunidades limitadas para que os estudantes elaborassem hipodteses, investigassem diferentes
estratégias ou construissem solugoes de maneira mais autonoma. Os resultados também indicam
que o ritmo de progressao dos conteudos ao longo das aulas favoreceu a predominancia dessas
atividades de sistematiza¢do, o que limitou as oportunidades de exploracao investigativa das
situagoes propostas durante as aulas observadas.

Por outro lado, verificamos que a mediacio docente constituiu um dos principais
elementos potencializadores da aprendizagem nas aulas observadas. Os constantes
questionamentos, a valorizagdo dos conhecimentos prévios, o incentivo a participagio dos
estudantes, a interacdo entre os colegas e a socializacao das diferentes estratégias de resolucao
favoreceram um ambiente de aprendizagem marcado pelo dialogo e pela construcao coletiva dos
conhecimentos. Contudo, essas interacdes ocorreram predominantemente em torno de atividades
previamente estruturadas, o que limitou as possibilidades de investigagdo matematica e de
organiza¢ao do ensino a partir da Resolu¢ao de Situagdes-Problema.

Nesse sentido, a analise das trés categorias permitiu compreender que contextualizagao,
selecio das tarefas e mediagdo docente constituiram dimensoes interdependentes da pratica
pedagbgica observada. Embora a professora mobilizasse contextos proximos a realidade dos
estudantes e desenvolvesse uma mediagdo participativa, a predominancia de exercicios de
aplicagao restringiu o potencial investigativo dessas praticas e a consolidacio da Resolu¢ao de
Situagdes-Problema como metodologia de ensino. Desse modo, os resultados evidenciaram que a
presenca de contextos, por si sO, nao caracteriza uma abordagem fundamentada nessa perspectiva
metodologica, sendo necessaria a proposi¢ao de situagoes que desafiassem os estudantes a
interpretar informagdes, formular hipoteses, elaborar estratégias, justificar procedimentos e
refletir sobre os caminhos percorridos durante a resolugao.

A principal contribui¢ao deste estudo consiste em evidenciar que a contextualizagao pode
manifestar-se em diferentes niveis de aprofundamento no ensino de Matematica. Nas aulas
analisadas, ela favoreceu a aproximag¢ao entre os conteudos escolares e as experiéncias dos
estudantes, mas permaneceu predominantemente associada a exemplificagdo dos conceitos.
Assim, os resultados refor¢am a importancia de compreender a contextualizacao para além da
simples aproximacdo entre Matematica e cotidiano, reconhecendo seu potencial quando
articulada a problematizacao, a investigagdo e a Resolu¢io de Situagdes-Problema como

metodologia de ensino.
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Como toda pesquisa qualitativa desenvolvida em um contexto especifico, este estudo
limitou-se as praticas observadas em uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental, niao
tendo a pretensido de generalizar seus resultados. Entretanto, as evidéncias produzidas oferecem
elementos que podem contribuir para a reflexdo sobre a organizagao do ensino de Matematica,
especialmente no que se refere a selecao de tarefas, ao uso pedagdgico dos contextos e ao papel
da mediagio docente na construcio de praticas que articulem, de forma mais consistente,
contextualiza¢ao e Resolugao de Situagoes-Problema. Além disso, apontam para a necessidade de
novas investigagdes que analisem praticas em diferentes contextos escolares, ampliando a
compreensao sobre as possibilidades e os desafios da implementagao dessa abordagem no ensino

de Matematica.
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