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FIGURAS DE LINGUAGEM:
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RESUMO: Neste trabalho, temos como objetivo geral apresentar uma alternativa
para a abordagem das Figuras de Linguagem, a partir de uma perspectiva que
fuja ao modelo tradicional como comumente esse conteddo vem sendo
trabalhado na educacao basica. Para tanto, utilizamos, como alicerce tedrico,
Geraldi (1997), Tavares (1974), Nunes (2014), Brandao (1980), entre outros. O
corpus é constituido por dois livros didaticos de Lingua Portuguesa para turmas
do primeiro ano do Ensino Médio: Portugués Linguagens (2010) e Viva
Portugués (2010). Com base na analise desenvolvida, pudemos constatar que
as figuras de linguagem continuam sendo apresentadas na maioria dos livros
didaticos (LD) de maneira mecanica, sem nenhuma reflexao sobre a contribuicdo
delas para a construcao de sentidos dos textos. Além disso, acreditamos que a
proposta aqui apresentada € bastante significativa para o ensino de Lingua
Portuguesa, uma vez que sugerimos que o0s alunos sejam levados a refletirem
sobre os efeitos de sentido que estédo por tras de um texto e como as figuras de
linguagem podem contribuir para que determinados objetivos comunicacionais

sejam alcangados.

PALAVRAS-CHAVE: Figuras de linguagem; Livro didatico; Proposta didatica

LANGUAGE FIGURES:
A TEACHING PROPOSAL FOR MIDDLE SCHOOL

ABSTRACT: In this work we have as general objective to present an a/lternative
to the approach of the content Language Figures, from a perspective that flee to

the traditional model as commonly this content has been worked. In order to do
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S0, we use, as a theoretical foundation, Geraldi (1997), Tavares (1974), Nunes
(2014), Brandao (1980), among others. The corpus consists of two Portuguese
language textbooks for first year high school classes: Portugués Linguagens
(2010) and Viva Portugués (2010). Based on the analysis developed, we could
verify that the language figures continue to be presented in most of the textbooks
in a mechanical way, without any reflection on the contribution of these figures to
the construction of meanings of texts. In addition, we believe that the proposal
presented here is quite significant for Portuguese language teaching, since we
suggest that students be led to reflect on the meaning effects behind a text and
how language figures can contribute so that certain communicational goals can

be achieved.

KEYWORDS: Language figures; Textbook; Didactic proposal

1. Introducéo

As figuras de linguagem séo recursos linguisticos presentes com bastante
frequéncia no nosso dia a dia, sendo utilizadas para realizar os mais diversos
objetivos comunicacionais, embora pensemos que elas sejam exclusividade
apenas da esfera literaria. Seja nas conversas mais triviais, seja em textos
literarios, as figuras de linguagem quebram a significacdo comum das palavras,
criando novos sentidos que séo capazes de atrair a atencédo das pessoas que,
independentemente de classe social, usam esses recursos em suas interacdes
cotidianas para os mais diversos fins. Contudo, na tradicéo retérica, acreditava-
se que a capacidade de usar as figuras era restrita aos grandes poetas e
escritores que as utilizavam para dar mais vida e beleza ao discurso. Portanto,
de acordo com essa tradicdo, 0s géneros presentes nas relagdes cotidianas
deveriam evitar o uso desses elementos, visto que eles distorciam a realidade e
serviam apenas para ornamentar a linguagem.

Atualmente, ainda se observam muitos equivocos quando se trata da
abordagem do conteudo figuras de linguagem em sala de aula. Nesse contexto,

nota-se uma forte tendéncia em considera-las como elementos proprios dos
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textos literérios. Isso fica perceptivel a partir dos exemplos que séo apresentados
nas aulas de Lingua Portuguesa para explicar cada figura e que, quase sempre,
sao trechos literarios nos quais os alunos séo levados a identificarem qual figura
de linguagem esta presente, sem que haja uma reflexdo sobre a importancia
desse recurso — as figuras de linguagem — para a construcao textual e os efeitos
de sentidos.

Tendo em vista esse contexto, neste trabalho, temos como objetivo geral
apresentar uma alternativa para a abordagem das figuras de linguagem a partir
de uma perspectiva que fuja ao modelo tradicional como comumente esse
conteddo vem sendo trabalhado. Antes disso, a fim de situar nosso leitor acerca
do que chamamos de abordagem tradicional das figuras de linguagem na
educacado bésica, fazemos uma breve analise da forma como o conteiddo em
questado é abordado em dois livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino
meédio: Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalh&des (2010), e Viva Portugués, de Elizabeth Campos, Paula Marques
Cardoso e Silvia Leticia de Andrade (2010). Em seguida, apresentamos
propostas metodolégicas?! para uma abordagem diferenciada das figuras de
linguagem como contetdo para a sala de aula. Destaquemos aqui que essas
propostas funcionam apenas como uma alternativa e ndo como uma receita
pronta para ser aplicada por docentes.

Para a realizacéo deste trabalho, utilizamos como alicerce tedrico Tavares
(1974), Nunes (2014), Geraldi (1997), Oliveira (2010), Brandao (1980), entre

outros.

2. Pressupostos teoricos
As reflexBes sobre o ensino de lingua materna, realizadas nos ultimos

anos, tétm mostrado a necessidade de mudancas pedagdgicas, de forma que se

1 Algumas metodologias da proposta apresentada aqui ja foram aplicadas na nossa atuacdo no
PIBID (UEPB, Campus VI) em sala de aula com o conteudo “figuras de linguagem”.
Considerando o fato de que tivemos resultados positivos com tal proposta, decidimos
sistematiza-la melhor e compartilha-la para que outros professores pensem em alternativas que
possam ser significativas para o ensino de Lingua Portuguesa no que se refere a forma de
abordagem das figuras de linguagem no contexto da sala de aula.
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possa distinguir o que é essencial e 0 que é acessorio em tal ensino e que se
deixe claro que ensinar lingua materna nao € sindbnimo de ensinar gramatica.

Afinal, como afirma Geraldi (1997):

Uma coisa é saber a lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da
lingua em situacdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo
enunciados, percebendo as diferentes formas entre uma forma de

7

expressdo e outra. Outra coisa é saber analisar uma lingua
dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala
sobre a lingua. (GERALDI, 1997, p. 118).

Portanto, ha uma enorme diferenca entre saber graméatica e saber lingua,
diferenca essa que, comumente, a escola ndo mostra ao aluno, ndo deixando,
na maioria das vezes, nenhum saber (til sobre a lingua. Muitos professores
incorrem no erro em ministrar contetdos puramente gramaticais, sem o auxilio
do objeto da lingua: o texto oral ou verbal. Essas préaticas geralmente sdo
traduzidas no ensino de regras gramaticais, as quais sao explicitadas a partir de
frases soltas e isoladas, sem sentido efetivo para os alunos. Para Geraldi (1997),
um ensino calcado na valorizagdo e na busca pela producdo efetiva de
conhecimento e ndo pela reproducdo s6 é possivel se as posi¢cdes em sala de
aula forem transformadas. O professor precisa se colocar ndo mais como unico
e verdadeiro transmissor de conhecimentos, mas, sim, como sujeito mediador
de textos, alguém capaz de construir saberes juntamente com o aluno. A sala de
aula deve ser vista assim como lugar onde os sujeitos (professor e alunos)
compartilham conhecimentos diversos. Essa metodologia, segundo o autor,
possibilitaria ao aluno conduzir seu préprio processo de aprendizagem, deixando
de ser mero receptor e tornando-se um sujeito ativo na construgcdo do
conhecimento. Destarte, é de extrema importancia que se adote uma relacdo
interlocutiva no processo de ensino/aprendizagem, uma relagcdo na qual
professor e aluno trabalhem juntos na construgcéo de saberes, uma relagéo que
realmente possa contribuir para a formacao de um sujeito critico.

O entrave de se adotar essa postura interlocutiva no ensino, principalmente
no que se diz respeito ao ensino de lingua, vem de longa data. Para tentar

ordenar e disciplinar a aprendizagem, tendo em vista a rapida democratizacdo
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do ensino, o conhecimento foi sistematizado, o ensino foi resumido a uma
mecanizacdo, ao aprendizado de categorias e de estruturas. Tudo isso foi
refletido no ensino de lingua, o aspecto formal da linguagem passou a ser
privilegiado e o ensino de lingua se confundiu com o ensino de gramatica a partir
de categorias taxiondémicas.

Muitos alunos, por confundirem saber lingua com dominar a gramatica
normativa, sédo levados a pensarem que ndo sabem Portugués por nao terem
conhecimento de todas as regras que regem o sistema linguistico. Todavia,
segundo Oliveira (2010), esse € um pensamento totalmente equivocado, pois “as
regras que regem o portugués, embora sejam extremamente complexas, estao
internalizadas em todos os brasileiros”. (OLIVEIRA, 2010, p. 41).

No que diz respeito ao emprego das figuras de linguagem, Tavares (1974)
afirma que elas ndo admitem regras, pois sao inerentes ao préprio pensamento.
Segundo o autor, as figuras tém forte atuacéo tanto na linguagem erudita como
na linguagem coloquial. Na maioria das vezes, usamos sem percebermos
algumas expressdes que constituem figuras de linguagem, uma vez que elas se
encontram inseridas no cotidiano das pessoas e em varias outras areas do

saber.

Por exemplo, quando atribuimos a alguém o epiteto de cordeiro, ja
temos agregado ao nosso espirito a idéia de mansidao. E nem nos
apercebemos de que estamos criando um tropo: metafora. O mesmo
acontece quando consideramos uma pessoa esperta, inteligente,
culta como cabega — Vocé é cabeca! (metéfora) ou Vocé € o maximo!
(hipérbole). (JULIANO, 2006, p. 61)

Entretanto, durante a maior parte da tradicdo ocidental, a partir de uma
visdo objetivista, as figuras de linguagem foram consideradas um desvio da
linguagem literal, um recurso que tinha a Unica funcédo de enfeitar a fala ou a
escrita, portanto, seu uso deveria ser evitado nas manifestacées do cotidiano,
visto que tudo poderia ser expresso e entendido sem uso de figuras de
linguagem. Cohen (1975), com base em Durmasais, apresenta a seguinte

definicdo para as figuras:
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Definem-se comumente as figuras como maneiras de falar, distanciadas
daquelas gque sdo naturais e comuns; como certos rodeios e modos de
expressao, que se distanciam de forma comum e simples de falar. E entre
esses ‘modos de expressao’, ha algumas que dizem respeito especialmente
ao sentido, os tropos.? (COHEN, 1975, p.28 apud NUNES, 2014, p. 38)

As figuras de linguagem seriam usadas apenas como adornos textuais,
com uma fungéo simplesmente estética, sendo consideradas desnecessarias,
visto que, de acordo com essa concepgao, o acesso a verdade e a falsidade
seria possivel apenas por meio da linguagem literal. Assim sendo, 0s géneros
presentes nas relacfes cotidianas deveriam fugir do uso das figuras de
linguagem, principalmente os géneros cientificos. A partir dessa visdo, a
linguagem literal e a figurada passaram a ser vistas como dois polos diferentes.

A linguagem literal, ou denotativa, deveria retratar a realidade das coisas.
Para isso, era preciso apenas buscar seus referentes diretamente no mundo
externo e atribuir-lhes valor de falsidade ou verdade. J& a linguagem figurada,
ou conotativa, estava circunscrita ao mundo literario, ou seja, aos poetas,
escritores, romancistas. Percebe-se, assim, que o0 sentido literal estava
relacionado a ideia de objetividade, clareza, precisdo, sendo essa a Unica
maneira de chegar a compreenséo e ao conhecimento das coisas. Portanto, o
sentido figurado nao poderia ser utilizado, pois, de acordo com a tradi¢ao retérica
ocidental, ele distorcia a realidade.

Apesar de haver essa distincdo entre o literal e o figurado nas teorias
classicas, Brandado (1980) afirma que essas teorias nem sempre conseguem
separar esses dois modos de expressao linguistica, posto que, assim como o
uso da expressao figurada tende a representar uma hierarquia social, através do
embelezamento do discurso, pessoas comuns na vida cotidiana também utilizam
termos proprios e metaféricos, pois, nas palavras de Aristételes: “Nao ha
ninguém que na conversacao corrente ndo se sirva de metaforas, dos termos
proprios e dos vocébulos usuais”. (ARISTOTELES apud BRANDAO, 1989, p.
12).

2 Os tropos, de acordo com Durmasais, sao figuras de expresséo que se relacionam mais com
os sentidos, e, portanto, devem ser vistas a partir dos estudos da seméantica (NUNES, p. 38).
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A visao tradicional das figuras de linguagem restringia seu uso apenas aos
grandes poetas e escritores, 0s quais as usavam para melhor expressar e
embelezar seus textos. Sendo assim, elas eram vistas apenas como recursos

figurativos que davam mais vida a linguagem.

Nas gramaticas, dicionarios e enciclopédias, elas tendem a ser
ilustradas com exemplos de textos de poetas consagrados. Isso €
consistente com a visado de que essas figuras séo recursos de estilo,
de ornamento, que servem a tipos de expressao culturalmente
prestigiados. (SARDINHA, 2007, p.22)

Importante destacarmos que, ainda hoje, verifica-se, em algumas praticas
de ensino e em materiais didaticos, o ensino do conteudo “figuras de linguagem”
pautado em uma concepcéao tradicional, como poderemos perceber no préoximo
tépico, na analise da forma como esse conteudo é abordado em dois livros de
Lingua Portuguesa. Contrapondo-se ao principio de que as figuras de linguagem
sdo de dominio proprio dos textos literarios, defendemos a ideia de que elas
estdo presentes nas mais diversas formas de manifestacdo humana e sao de

fundamental importancia na nossa experiéncia cotidiana com a linguagem.

3. Apresentacdo de uma proposta didatica

Nesta secdo, primeiramente, descrevemos a forma como as figuras de
linguagem sdo abordadas nos dois livros didaticos selecionados e,
posteriormente, apresentamos a proposta didatica.

No livro Portugués Linguagens, de autoria de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhdes (2010), é reservado um capitulo para a abordagem
das figuras de linguagem. Nesse capitulo, é apresentado, inicialmente, um
poema “Menina na janela”, de Sérgio Capparelli, com uma atividade de
interpretacdo. O primeiro questionamento proposto € voltado mais para as
impressdes individuais a respeito do poema. Ja o segundo questionamento
chama a atencao para a diferengca entre o uso das palavras em seu sentido
cotidiano, comum (A lua € branca ou a gata € mansa) e em situa¢cdes em que se

utiliza uma linguagem poética, em que as palavras ganham novos sentidos (A
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lua € uma gata branca, mansa). A partir dessa observacéo, sdo apresentadas
duas perguntas direcionadas a identificacdo dos atributos que permitiram ao
poeta aproximar, na primeira estrofe do poema, lua e gata, e, na segunda estrofe,
sol e ledo sedento.

A terceira questdo refere-se a identificacdo dos sentidos relacionados a
impressao sugerida em alguns versos retirados do poema de Capparelli. Por sua
vez, na ultima questdo chama-se a atencéo para a presenca de metaforas nos
versos “A lua é uma gata branca” ou “O sol € um ledo sedento”. A partir do uso
dessa figura no poema, questiona-se 0 que ele acrescenta ao texto. Esse
guestionamento pode ser considerado positivo, ja que leva o aluno a refletir
sobre a contribuicdo da metafora na construcdo de sentidos do texto. Para
melhor entendimento dessa discussdo, apresentamos a seguir a atividade

proposta no LD a partir do poema de Capparelli.

 Construindo o conceifo

Leia este poema:

Menina na janela
A lua é uma gata branca,
mansa,
que descansa entre as nuvens.

O sol € um ledo sedento,
mulambento,
que ruge na minha rua.

Eu sou uma menina bela,
na janela,
de um olhar sempre a procura.

(Sérgio Capparelli. Restos de arco-iris.
6. ed. Porto Alegre: L&PM, 2002. p. 35.)

1. O eu lirico diz ser “uma menina bela, na janela™:

a) Quanto tempo a menina fica & janela? ela deve ficar durante muito tempo, pois vé a lua e o sol.
b) Na sua opinido, o que o olhar do eu lirico procura? resposta pessoal. Sugestao: Provavelmente outro olhar ou um a
amor, etc.

2. Se dizemos “A lua € branca” ou “a gata é mansa”, estamos utilizando uma linguagem normal, em
palavras s3o empregadas em seu sentido cotidiano. Contudo, se dizemos “A lua é uma gata bran:
estamos utilizando uma linguagem nova, poética, em que as palavras compdem imagens e ganham
novos.

a) O que permitiu ao poeta, na primeira estrofe, aproximar lua e gata? a cor, a mansidao, a preguice.
b) O que permitiu, na segunda estrofe, aproximar sol e ledo sedento? A sede, a forca, a cor dourada

'H4&, no poema, imagens que evocam impressoes sensoriais. A qual dos nossos sentidos
sugerida em cada um dos versos seguintes? -
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGAHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. —
7.ed. reform. — S&o Paulo: Saraiva, 2010, p. 56.

Cotejando o livro do professor para ver as orientacdes sobre a atividade
acima, verificamos que sao apresentadas respostas tidas como certas a que o
aluno deve atender para que possa alcangar bons éxitos, restringindo, assim, o
desenvolvimento de sua capacidade imaginativa e compreensiva. Apenas na
segunda parte da primeira questdo, propde-se que o discente dé sua opinido
sobre o que o olhar do eu lirico procura, mas, mesmo assim, sabemos que, em
algumas praticas de ensino, o professor desconsidera as opinibes e
interpretacfes dos alunos, levando em conta somente as respostas prontas
sugeridas no material didatico. Com isso, deixam-se de lado as varias
possibilidades de leitura que um texto pode proporcionar. Por exemplo, partindo
da atividade acima sobre o poema de Capparelli, o docente podera desprender
um pouco do livro e desenvolver uma discussdo com os alunos acerca da
teméatica do poema, dando espaco e voz para que os alunos desvendem as
possibilidades de sentido que o uso das figuras proporciona ao texto.

Logo em seguida, no tépico “Conceituando”, os autores d&o a definicado de

figuras de linguagem:

Figura de linguagem é uma forma de expressdo que consiste no
emprego de palavras em sentido figurado, isto €, em um sentido
diferente daguele em que convencionalmente sdo empregadas. Elas
sdao normalmente utilizadas para tornar mais expressivo 0 que
gueremos dizer. Empregadas tanto na lingua escrita quanto na lingua
falada, ampliam o significado de uma palavra, suprem a falta de
termos adequados, criam significados diferentes. (CEREJA e
MAGALHAES, 2010, p.57).

Apébs essa definicdo, os autores apresentam varios exemplos de trechos
poéticos com figuras de linguagem, como a comparagdo, a metéfora, a
metonimia, a antitese, a hipérbole, a personificacdo, a ironia, o eufemismo, o
paradoxo, a fim de conceituar e exemplificar as respectivas figuras. A partir

dessa apresentacdo, depreendemos que o0s autores ndo vao muito além da viséo
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tradicional da linguagem figurada, uma vez que se nota uma forte tendéncia a
considerar figura de linguagem como recurso proprio da linguagem literéria.
Entretanto, apesar de grande parte do capitulo se deter na classificacdo e
na identificacdo dos recursos estilisticos, sem ressaltar a importancia destes na
producdo de possibilidades de sentidos dos textos, em algumas questdes das
duas ultimas propostas de atividades, intituladas “As figuras de linguagem na
construgao do texto” e “Semantica e discurso”, e em alguns quadrinhos isolados
presentes no decorrer do capitulo, verifica-se uma preocupacdo, ainda que
timida, em fazer o leitor refletir sobre a importancia das figuras de linguagem na
construcéo de sentido dos textos. Por exemplo, na primeira questao da atividade
“Semantica e discurso”, proposta a partir da tira de Mort Walker, solicita-se uma
explicacdo para o emprego da palavra eufemismo, a qual € responsavel pela
provocagdo de humor na tira. Ja na ultima questdo dessa atividade, utiliza-se
mais uma vez uma tira com a expressao metaforica “estar no céu”, e questiona-
se 0 possivel sentido dessa expressao para os dois personagens: o padre e o
Chico Bento. Segue abaixo a proposta de atividade do LD, com as duas questdes

mencionadas acima:

i i o

1. Leia esta ti:

(Mort Walker. O Estado de S. Paulo, 10/2/2007)

As vezes uma pessoa faz um comentério a outra dizendo que alguém que elas conhecem estd gordi
pessoa que ouve responde: ‘Isso & um eufemismo; fulano esté & muito gordo, obeso”, Explique por

tira, 0 emprego da palavra eufemlsmo provoaa humor o s houve uma inversdo em relagdo & situacdo relatada, Py
mazelompu‘gddpdxdwutul mismo ¢ depots, como e desse s uma palavia muito de Iugadeewvepaasemfwam
sé localiza na dintuta do sargento

Fonte: Fonte: CEREJA, W. R.; MAGAHAES, T. C. Portugués linguagens:

volume 1. — 7.ed. reform. — S&o Paulo: Saraiva, 2010, p. 65.
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4. Na lingua portuguesa hé, além de palavras, expressoes que apresentam sentido metaférico. E 0 caso, por
exemplo, de pér minhocas na cabeca, cujo significado & “pensar em bobagens, em tolices’. A tira a seguir
apresenta uma expressao com sentido metaférico. Leia-a.

g
3
ih
[}

Mauricio de Sousa Produgbes

Considerando o contexto, responda:

nte algo: relacionado & ir

a) O que o padre pode ter dito ao Chico sobre a expressdo “estar no céu’? 0 céu depols de morrer,

b) Com que sentido Chico Bento usou a expressdo “estar N0 céu"? estar em estado de plena felicidade; estar muito feliz
315
Fonte: Fonte: CEREJA, W. R.; MAGAHAES, T. C. Portugués linguagens:

volume 1. — 7.ed. reform. — S&o Paulo: Saraiva, 2010, p. 65.

Atividades desse tipo configuram-se como um ponto positivo, por
ampliarem o estudo das figuras para outros géneros textuais, como as tirinhas,
e para outros tipos de linguagens além da verbal, a exemplo da visual e da mista
(verbal e visual). Salientamos, assim, um pequeno avan¢o na forma como as
figuras de linguagem séo apresentadas por Cereja e Magalhaes (2010), uma vez
que eles, a partir de algumas questdes desafiadoras, induzem os alunos a
percepcado de que a linguagem figurada pode exercer um papel importante na
construcdo do sentido global do texto em contextos que nao a esfera literaria.

No segundo livro analisado, Viva Portugués, a parte referente ao contetdo
“figuras de linguagem” foi encontrada no capitulo O Poema, dentro do tépico
Conhecimentos linguisticos. Propbe-se a leitura de trés versos retirados do
poema “Poemeto erotico”, de Manuel Bandeira. Na primeira parte da questao,
pede-se a identificacdo dos atributos que sdo comuns entre os elementos que
sé&o comparados no verso |, corpo da amada e um véu de noivado; ja na segunda
e terceira partes, solicita-se a identificacdo dos elementos que sdo comparados
no verso Il e a qualidade que o eu lirico vé da agua das fontes no corpo da

amada. Por sua vez, na ultima parte da questdo, afirma-se que no verso Il
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também existe uma comparac¢do, entretanto a qualidade entre os elementos
comparados esta implicita. Partindo dessa afirmacéo, pergunta-se o que pode
haver em comum entre o corpo da amada e a brasa do lume. Esse tipo de
guestionamento tem possivelmente o intuito de levar os alunos a perceberem o
uso da metéfora por parte do poeta.

Apés essas primeiras questdes, as autoras do livro definem a metafora
como sendo “uma figura de linguagem que pode ser definida como o emprego
de um termo no lugar de outro por haver entre eles alguma relacdo de
semelhanca” (CAMPOS, CARDOSO; ANDRADE, 2010, p. 219) e apresentam
exemplos com o intuito de diferenciar a comparacéo da metafora.

Logo em seguida, outras questdes e atividade sdo apresentadas, as quais,
em resumo, referem-se a identificacdo de atributos que ndo sdo mencionados
em frases metaféricas, a transformacdo de comparacdes metaféricas em
metéforas, a identificacdo de outras figuras de linguagem, como hipérbole e
antitese, em frases isoladas ou em versos poéticos, sem que haja uma atividade
de reflexdo sobre os usos das figuras para além dos textos literarios.

A partir das atividades apresentadas no livro Viva portugués, percebemos
gue o trabalho com as figuras de linguagem consiste na identificacao delas, de
forma mecénica e com a finalidade de apenas explicitar qual tipo de figura esta
sendo usada em frases e versos retirados de poemas. Com isso, os alunos
perdem a oportunidade de fazerem uma analise mais reflexiva sobre os efeitos
que a utilizacdo desses recursos linguisticos promove nos textos.

Tendo em vista 0 que até agora expusemos, passaremos, agora, a
descrever uma proposta de intervencéo sobre figuras de linguagem que procura
distanciar-se um pouco da abordagem tradicional a partir da qual esse contetdo
vem sendo ensinado na educacéao basica.

Sendo assim, em um primeiro momento de intervencéo, a fim de estudar
algumas fungdes das figuras de linguagem, o professor podera levar para a sala
de aula o texto “A ultima crénica”, de Fernando Sabino. E recomendavel trabalhar
com texto, uma vez que € nele que a lingua se concretiza, assim como é a partir

dele que podemos desvendar as varias fungoes e efeitos de sentido que ela pode
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apresentar. Assim sendo, todo e qualquer estudo da linguagem deve ser
realizado por meio de textos.

Antes da leitura efetiva da cronica, o docente iniciard uma discusséo sobre
uma das tematicas recorrentes no texto — aniversarios —, a fim de que os alunos
interajam, expondo suas experiéncias e opinides. Esse momento de debate
sobre essa tematica do texto, antes mesmo de iniciar a leitura, € uma importante
estratégia de compreensao, uma vez que ativa os conhecimentos prévios dos
alunos. Nessa primeira discusséao, os alunos podem se sentir a vontade para
compartilharem suas experiéncias e anseios sobre uma realidade que faz parte
da maioria da vida das pessoas: 0 proprio aniversario.

Posteriormente a essa troca de impressfes prévias, propde-se que seja
realizada uma leitura silenciosa da referida crénica de Fernando Sabino. Logo
apos, realizar-se-4 uma leitura em voz alta. Em seguida, no momento da
discusséo oral sobre o texto, mediante perguntas elaboradas previamente, os
alunos poderédo ser instigados a realizarem uma compreensdo geral do texto.
Abaixo elencamos algumas sugestfes de perguntas para esse momento, as
quais visam ndo determinar previamente a interpretagéo por parte do aluno, mas
orientar um caminho possivel para a conducdo da discussao sobre o texto em
sala de aula, sem que se inviabilize a formulacdo de outras questdes durante o

debate em sala de aula:

e A familia retratada no texto, “A ultima crénica”, provavelmente é
humilde, certo? Identifigue elementos que comprovem essa
afirmacao.

e Como vocé interpreta o seguinte trecho: “Ao fundo do botequim um
casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas mesas de
marmore ao longo da parede de espelhos”.

e Vocé acha que, além da questdo econbmica da familia
representada no texto “A ultima crénica”, existe outro assunto que

possa ser discutido? Justifique.
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e O que vocé tem a dizer sobre a forma como o garcom atendeu a
familia de pretos? Vocé acha que a atitude dele deveu-se ao fato

da familia demonstrar ser humilde ou porque ela era negra?

Nessa discusséao oral, o docente podera induzir os alunos a perceberem a
presenca de figuras de linguagem, antes mesmo de esse conteudo ser
explicitado para eles, como, por exemplo, a comparacgéo que o autor faz entre a
menininha e um animalzinho, com o objetivo de enfatizar a personalidade dos
personagens e de definir a situacédo norteadora do texto.

Dando continuidade a leitura do género cronica, em outro momento, podera
ser levado para a sala de aula um texto de Marta Medeiros, “O medo do amor”.
Sugerimos a leitura desse texto por acreditarmos que a tematica do amor pode
despertar a sensibilidades dos alunos, uma vez que a temética amorosa nunca
saiu de cena e interessa a muitos independentemente da idade ou do sexo.
Antes de iniciar a leitura da cronica, os alunos poderéo ser levados a realizarem
inferéncias a partir do titulo do texto. E importante realizar essa estratégia de
leitura, a da inferéncia, uma vez que, como afirma Oliveira (2010), cabe ao
professor, como mediador, a tarefa de ajudar seus alunos a dominarem
estratégias de leitura que lhes sejam Uteis para o exercicio de compreensao
textual.

No momento de discussao do texto de Marta Medeiros, o professor podera
induzir os alunos a perceberem as estratégias linguisticas utilizadas pela autora
para conferir sentido a crénica, a qual € construida com base em figuras de
linguagem que sdo de fundamental importancia para a construcdo e
compreensao do texto.

A partir dessa discusséao, os alunos poderao ser levados a perceberem a
funcdo que as figuras de linguagem, como metafora, personificacdo, hipérbole,
antitese etc. exercem no texto, antes mesmo de esse conteudo ser abordado em
sala de aula. Assim, a partir da compreenséo global do texto, o professor podera
identificar as opinides dos alunos, as impressdes desses sobre o texto, bem

como leva-los a compreenderem os diversos efeitos de sentido construidos a
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partir da linguagem figurada, 0s quais sao essenciais para a construcao dos
sentidos da cronica.

Para dar continuidade ao trabalho com as figuras de linguagem, o professor
podera distribuir para os alunos algumas letras de mdasicas. Sugerimos as
seguintes: Beijinho no Ombro, de Waleska Poposuda; S6 Vocé, de Jodo neto e
Frederico; Cedo ou Tarde, de Nx Zero; A Lua me Traiu, de Calypso; Fugidinha,
de Michel Telo; Camarote, de Wesley Safadao; Te Esperando, de Luan Santana;
Shimbalaié, de Maria Gadu; Refém, de Jorge e Mateus, Longe de Vocé, Charlie
Brown Jr. Selecionamos essas musicas por acreditarmos que elas podem
chamar a atencéo dos alunos, uma vez que fazem parte do gosto musical de
grande parte dos jovens e adolescentes que encontramos nas salas de aula de
muitas escolas publicas em especial.

Propomos o trabalho com masicas por observarmos que esse género esta
bastante presente no cotidiano dos adolescentes. Dessa maneira, eles podem
ser despertados a realizarem outras leituras e outras atividades, partindo daquilo
gue eles gostam. Além disso, é importante que os alunos tomem conhecimento
de que as figuras de linguagem ndo s&do apenas um recurso utilizado
exclusivamente pela linguagem poética, como colocam alguns livros didaticos e
o préprio ensino tradicional, pois, conforme afirma Brand&o (1989), as figuras de
linguagem mantém uma relacao ndo s6 com a literatura, mas praticamente como
todos os campos de interesse do homem.

Para a realizacdo dessa atividade com as musicas, o professor dividira a
turma em dez grupos e entregara uma letra a cada um para que juntos fagcam
uma leitura e exponham o assunto tratado nas letras de muasicas. No momento
de pedir aos estudantes que coloquem suas impressdes sobre as musicas, 0
professor ressaltara que, além de eles abordarem o assunto, também devem
prestar atencdo a algumas expressoes que podem |hes causar estranheza nas
letras de musica. Com essa atividade, objetiva-se levar os alunos a perceberem
os efeitos de sentidos produzidos pela presenca das varias figuras de linguagem
nessas letras. Para isso, 0s alunos poderao escrever suas opinides no caderno

e depois expo-las oralmente.
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Em um momento posterior, os alunos poderdo expor oralmente para o resto
da turma suas impressdes sobre as letras das musicas. Conforme 0s grupos
forem se apresentando, o professor podera ir chamando a atencédo dos alunos
para a presenca de algumas palavras ou expressdes presentes nas musicas, as
figuras de linguagem, as quais sdo usadas pelos cantores com um objetivo de
chamar a atencao do publico, expressar seus sentimentos e dar um sentido mais
conotativo as palavras.

ApoOs os alunos serem induzidos a perceberem a presenca da linguagem
figurada nas letras das musicas, o professor podera apresentar algumas
definicbes oralmente sobre figuras de linguagem e sobre suas fungdes nos
textos. Nesse momento, a interacdo em sala de aula devera ser promovida, a
fim de fazer com que os proprios alunos percebam os recursos linguisticos
utilizados nas musicas a partir de seus conhecimentos prévios.

Em um momento posterior, para fixar melhor o referido contetdo, o
professor podera iniciar uma dindmica, denominada “saco das linguagens”. Para
a realizacao dessa dinamica, o docente colocara no quadro alguns exemplos e
definicbes de figuras de linguagem sem seus respectivos nomes, esses estarao
em um saco do qual ele pedir4 a cada grupo que tire um nome de uma das
figuras de linguagem e identifique no quadro em qual definicdo o exemplo e o
nome se encaixam.

Os grupos que nado conseguirem relacionar os nomes das figuras de
linguagem retiradas do saco aos respectivos exemplos e definicdes entrardo em
disputa com os demais grupos. Estes terdo a chance de tentar responder,
gerando, assim, um clima de competi¢do entre os alunos, o que pode motiva-los
a participarem ativamente da dinamica. Nesse momento, deve ser enfatizado
que as figuras de linguagem nao séo algo distante de nossa realidade, nem tao
dificil de reconhecermo-las, pois as utilizamos com muita frequéncia no nosso
cotidiano, embora na maioria das vezes ndo tenhamos consciéncia, a fim de
concretizarmos nossos objetivos comunicacionais.

A fim de confirmar a assertiva de que as figuras de linguagem estao
presentes no nosso cotidiano, podera ser realizado um momento de resgate de

situagcfes em que se flagra o uso das figuras de linguagem, quando, por
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exemplo, vamos comunicar o falecimento de uma pessoa, fazemos
comparagdes, somos irdnicos, ao dizer aquilo que acreditamos n&o ser verdade,
guando falamos de conceitos abstratos como o0s sentimentos, as emocoes, 0
tempo, a vida, a morte, entre outros.

Os alunos poderao retomar algumas expressdes da linguagem figurada,
utilizadas por eles ou por outras pessoas nas experiéncias do dia a dia, fazendo-
os perceberem que as figuras de linguagem sdo quase que inerentes a nossa
realidade cotidiana e, em alguns casos, utilizamo-las de forma automatica e
inconsciente.

Como atividade final, os alunos (em grupo) poderdo pesquisar em paginas
do facebook figuras de linguagem presentes em textos escritos por internautas
para os mais diversos fins, como parabenizar os amigos, falar sobre o amor que
se tem por pessoas queridas, abordar a situagdo politica, econémica do pais,
entre outros assuntos. Em decorréncia dessa atividade, os alunos ficar&o cientes
da presenca das figuras de linguagem nas mais diversas formas de
manifestacdes linguisticas do nosso dia a dia.

ApOs os alunos recorrerem as redes sociais para observarem os usos das
figuras de linguagem, eles poder&o apresentar ao professor um texto escrito com
a listagem das figuras encontradas e uma breve analise sobre suas respectivas
funcdes nos textos retirados do facebook. Além disso, esses resultados poderao
ser apresentados oralmente pelo grupo para toda a turma, com o objetivo de
outros alunos interagirem com a discussao e dizerem se concordam ou ndo com

a analise realizada pelos colegas.

5. Consideragdes finais

Com base nas discussdes apresentadas no presente artigo, foi possivel
evidenciar a importancia da linguagem na realizacdo dos nossos objetivos
comunicativos e nas nossas interacdes sociais, uma vez que € por meio dela
que podemos falar de nossos sentimentos, emoc¢Oes e dos mais diversos
conceitos do mundo. Tendo em vista essa importancia, € preciso que 0s

professores, enquanto formadores de sujeitos criticos e reflexivos, pensem em
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estratégias que possibilitem aos alunos o conhecimento dos diversos usos da
lingua, para que assim eles possam se tornar cidadédos ativos e conhecedores
dos recursos linguisticos que eles podem usar quando desejarem interagir com
outras pessoas ou quando necessitarem interpretar os sentidos de um texto em
um determinado contexto social. Pensando nisso, neste trabalho, expomos uma
breve analise da forma como as figuras de linguagem sédo abordadas em dois
livros didaticos de lingua portuguesa para o Ensino Médio. A partir da
insuficiéncia verificada nesses livros, apresentamos uma proposta didatica com
o conteudo “figuras de linguagem”.

No que se refere & forma como os dois livros didaticos analisados aqui
apresentam as figuras de linguagem, pudemos observar que ainda prevalece a
visdo errbnea de que as figuras séo utilizadas apenas no ambito da literatura,
como comprovamos através das atividades e das exemplificacfes baseadas em
trechos literarios. Ademais, observamos que as atividades, de forma geral, se
resumem a identificacdo das figuras de linguagem nos textos, havendo poucos
guestionamentos que levam os alunos a refletirem sobre a contribuicdo desses
recursos na construcédo de sentidos dos textos. Consequentemente, acaba-se
instaurando o pensamento de que as figuras tém pouca importancia, servindo
apenas para dar mais beleza a linguagem (literaria).

Quanto a proposta didatica sugerida neste trabalho, acreditamos que ela é
significativa para o ensino de Lingua Portuguesa, visto que se diferencia da
forma tradicional como o conteudo “figuras de linguagem” vem sendo trabalhado
em sala de aula. Através da presente proposta, mostramos a importancia de o
docente abordar os varios efeitos de sentido que as figuras podem exercer em
varios géneros textuais, literarios ou néo, além de termos tido o cuidado de
evidenciarmos que os textos ndo devem ser trabalhados como pretexto para o
ensino de gramatica. Ao contrario, deve-se partir da compreensédo global dos
textos para se chegar a reflexdo sobre os efeitos de sentido que estéo por tras
de um texto e como as figuras de linguagem podem contribuir para que

determinados objetivos comunicacionais sejam alcangados.
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