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Resumo

Neste artigo questiona-se a selecdo de textos levados para a sala de aula. Estaria o professor
selecionando textos auténticos, de grande circulacdo na sociedade? Para isso, mediante uma
entrevista com professores de Lingua Portuguesa, apresentamos as concepcfes de género
textual desses professores, quais 0os géneros mais trabalhados em sala de aula e como fazem a
opcéao por levar este ou aquele texto para a sala de aula.
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Textual genre: the language in operation

Abstract

In this article questions is the selection of texts taken to the classroom. Would the teacher was
selecting authentic texts of great movement in society? Therefore, through an interview with
Portuguese-speaking teachers, we present the concepts of genre textual these teachers, which
most genres worked in the classroom and how to make the option of taking this or that text in the
classroom.
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Introducéo

Partimos do principio de que ao se efetivar a pratica de leitura de diversos géneros
textuais em sala de aula, o professor estard propiciando condi¢cdes para que os leitores
acionem outros discursos, busquem outras vozes, outros textos, mobilizem diferentes
posicdes ideoldgicas, conhegcam outros géneros textuais em circulacdo na sociedade. Isso
significa desenvolver as capacidades reflexivas de nossos alunos sobre as coercdes e

restricbes que atuam nos pré-construtos sociais.

Nesse sentido, Bronckart (1999) argumenta que é papel da escola assumir-se
enquanto espaco oficial de intervencgao para proporcionar ao aprendiz condi¢cdes para que
ele domine o funcionamento textual de diferentes tipos de discurso, pois 0s géneros
textuais sdo como um instrumento que possibilita aos agentes leitores uma melhor
relagdo com os textos, pois, ao compreender como utilizar um texto pertencente a um
determinado género, pressupde-se que esses agentes poderdo agir com a linguagem de

forma mais eficaz.

No entanto, questiona-se como o professor esta selecionando os géneros textuais
a serem trabalhados em sala de aula, estaria selecionando textos auténticos, de grande
circulacdo na sociedade? Ou privilegiariam os de sua preferéncia pessoal? Para isso,
pretendemos, nesta comunica¢do, mediante uma entrevista com professores de Lingua
Portuguesa, que fazem parte de um grupo de estudos de formacado continuada, verificar
gual a concepcéao de género textual que esses professores trazem, quais 0s géneros mais
trabalhados em sala de aula e como fazem a opcéo por levar este ou aquele texto para a
sala de aula. J& que cabe ao professor criar condigcbes para que os alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos, em

situacdes reais de comunicacao.

Géneros textuais e a fungdo comunicativa da linguagem

O estudo de géneros textuais tem possibilitado uma abordagem da linguagem que
ndo mais permite compreendé-la ou estuda-la por si mesma, alheia a quaisquer fatores

envolvidos na sua producao ou no uso que dela fazemos em sociedade.

Revista Eletrénica do Instituto de Humanidades XXIV MARTINS, Silvana A. F.



121

Partimos do principio, assim como Bronckart (1999), que os textos sdo produtos da
atividade de linguagem em funcionamento permanente nas formacdes sociais: em funcao
de seus objetivos, interesses e questbes especificas; essas formacbes elaboram
diferentes espécies de textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis,
justificando que sejam denominados de géneros de textos, e que ficam disponiveis no
intertexto como modelos indexados, para 0s contemporaneos e para as geracdes

posteriores.

Assim sendo, todos os usuarios de uma lingua moldam sua fala em forma de
géneros. (BAKHTIN, 1992). Tal concepcao tem fascinado muitos linglistas e professores
devido ao fato de abordar a linguagem enquanto acdo social, pelo enfrentamento da
necessidade de se mudar a perspectiva de enfoque da textualidade, pela relevancia que o
dominio dos géneros textuais assume para a apropriagdo das acbes que se fazem
na/com a linguagem, pelo fato de se trabalhar com o uso efetivo da linguagem, ou pela

viabilidade de se abordar o uso auténtico da lingua em sala de aula.

No entanto, sabemos que as teorias sobre a questdo dos géneros textuais, a
importancia de se abordar uma diversidade de géneros em sala de aula tém chegado de
forma muito modesta até o professor. Isso por meio de cursos de formacgédo continuada,
pelos PCN, livros didaticos e outros textos que de forma direta ou indireta chegam até os
docentes da educacdo basica, o que ndo € suficiente para que se aproprie de tais

concepcoes e as coloque em prética.

E importante ressaltar que Bakhtin (1992), ao considerar a fungdo comunicativa da
linguagem ou dos géneros do discurso, analisa a dialogia entre ouvinte e falante como um
processo de interagdo ativa, ndo esta no horizonte de sua concepcao classica o diagrama
da comunicacdo fundado na nocao de transporte da mensagem de um emissor para um
receptor. No contexto de sua abordagem, toda compreenséo sé pode ser uma atividade;
uma compreensao passiva € uma contradicdo em termos, mesmo que nao vocalizada.

Isso porque,

[...] a compreenséao ativa do que foi ouvido pode realizar-se diretamente como um ato,
pode permanecer, por certo lapso de tempo, compreensdo responsiva muda (certos
géneros do discursos fundamentam-se apenas nesse tipo de compreensdo, como por
exemplo, os géneros liricos), mas neste caso, trata-se de uma compreensdo

responsiva de acédo retardada: cedo ou tarde o que foi ouvido e compreendido de
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forma ativa encontrara um eco no discurso ou no comportamento subsequente do
ouvinte. (BAKHTIN, 1992, p. 291).

De acordo com tais concepcdes, entendemos que 0s géneros surgem dentro de
algumas tradicdes com as quais se relacionam de algum modo, permitindo a reconstrucao
da imagem espaco-temporal da representacdo estética que orienta o uso da linguagem.

Sabemos que essas tradicdes sado reconstruidas por meio de textos ou discursos.

E necessario enfatizar que apesar de tentarmos sempre identificar e classificar os
géneros textuais, isto se torna impossivel, pois como ressalta Bazerman (2006), os
géneros s@o0 0 gque as pessoas reconhecem como géneros a cada momento do tempo,
seja pela denominagdo, institucionalizacdo ou regulamentacdo. Os géneros séo rotinas
sociais de nosso dia-a dia. Ou seja, ndo se prioriza a classificacdo, e sim as esferas de

uso de acordo com o contexto sdcio-comunicativo.

[...] cada texto se encontra encaixado em atividades sociais estruturadas e dpende de
textos anteriores que influenciam a atividade e a organizac&o social. (...) cada texto
estabelece condigcbes que, de alguma forma, sdo levadas em consideragdo em
atividades subsequentes. Os textos [...] criam realidades, ou fatos, jA que ambos,
alunos e professores, vivem naquilo que eles explicitamente afirma e nas estruturas de
relagbes e atividades que implicitamente estabelecem (...). Cada texto bem sucedido
cria para seus leitores um fato social. Os fatos sociais consistem em ac¢des sociais

significativas realizadas pela linguagem, ou atos de fala.(BAZERMAN, 2006, p. 22).

Por serem 0s géneros rotinas sociais, devemos ndo considera-los como imutaveis,
ao contrario, devemos considera-los como “formas culturais e cognitivas de ac¢ao social,
fenbmenos linglisticos”(MARCUSCHI, 2005, p. 18-19), pois jA que a sociedade
transforma-se no decorrer dos tempos, é obvio que a linguagem e, consequentemente, 0s
géneros se adequem as novas realidades e perspectivas cotidianas, o que faz com que
0S géneros se multipliguem a cada instante, sendo entdo considerados flexiveis e

variaveis, tanto quanto o uso da linguagem.

A imensa variedade e riqueza dos géneros discursivos refletem a necessidade de

comunicacdo, pois em cada situacdo, um género é desenvolvido com o intuito de
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materializar o discurso adequadamente ao contexto situacional e, consequentemente,

difundir a historia de geracéo a geracdo. Nesse sentido, Bakhtin (1992, p. 285) afirma que

[...] os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, 0s géneros do discurso,
séo as correias de transmissao que levam da historia da sociedade a histéria da
lingua. Nenhum fenémeno novo (fonético, lexical, gramatical) pode entrar no
sistema da lingua sem ter sido longamente testado e ter passado pelo
acabamento do estilo-género.

E na interacdo social que o género se torna significativo, € em sua concretizacio
que expressa as diversas formas de comunicar, de entender e ser entendido, de significar

a realidade em todos os sentidos.

Se temos alguns géneros mais ou menos estabilizados, que sdo mais definidos e
rotulados, devido a certas praticas comunicativas serem mais freqientes em nossa
sociedade, Dolz e Schnewly (2004), sem negar as proposi¢des tedricas citadas, optam
pelo enfoque de agrupamento de alguns géneros, sobretudo os que estdo mais ou menos
estabilizados em nossa cultura, pensando na progressao sistematizada dos aspectos
linglisticos que caracterizam 0s géneros textuais. Para isso esses autores afirmam que é

preciso que esses agrupamentos;

1. correspondam as grandes finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo as
necessidades de linguagem em expressao escrita e oral, em dominios essenciais da

comunicacdo em nossa sociedade (inclusive a escola);

2. retomem, de modo flexivel, certas distincdes tipoldégicas que ja figuram em

NnuMerosos manuais e guias curriculares;

3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagens dominantes
implicadas na mestria dos géneros agrupados. (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 58-
59).

Os géneros para esses pesquisadores sdo 0S mega-instrumentos para agir em
situacao de linguagem. A mestria de um género aparece como co-constitutiva da mestria

de situacdes de comunicacdo. Situando-nos na perspectiva bakhtiniana, consideramos
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gue todo género se define por trés dimensfes essenciais: 1) os conteudos que sao
diziveis por meio dele; 2) a estrutura particular dos textos pertencentes ao mesmo género;
3) as configuracdes especificas das unidades de linguagem, que sdo, sobretudo, tracos
da posicéo enunciativa do enunciador, e 0s conjuntos particulares de sequéncias textuais

e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

Assim sendo, uma certa categorizacao para fins de ensino/aprendizagem da escrita
pode ser viavel. Entretanto, ndo da forma que a escola sempre concebeu a questdo dos
géneros, uma vez que a escola sempre abordou 0s géneros textuais em sala de aula, pois
para se atender ao objetivo de ensinar os alunos a ler e a escrever, o professor sempre
teve que se utilizar de textos. No entanto, questiona-se com qual concepcao de géneros a

escola tem trabalhado.

A particularidade da situacdo escolar reside no fato de que a realidade torna-se
bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0 género passa a hao
ser mais instrumento de comunicacdo somente, passando a ser também objeto de
ensino/aprendizagem. O aluno passa a encontrar-se num espaco do “como se” em que 0
género funda uma pratica de linguagem que €, em parte, ficticia, uma vez que é
instaurada com fins de aprendizagem, aparecendo como tipos ideais, puros a serem
aprendidos na escola. Diante do exposto, Scheneuly & Dolz (2004) demonstram trés
abordagens de ensino da escrita e da oralidade: 1) desaparecimento da comunicacdo na
escola; 2) a escola como lugar de comunicacdo; 3) negacdo da escola como lugar
especifico de comunicagéo.

Na primeira abordagem, temos que a comunicacdo desaparece quase que
totalmente em prol da objetivacdo, e o género torna-se “uma pura forma linguistica, cujo
dominio é o objetivo”(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 76). Em razdo disso, o0 género,
instrumento de comunicagdo e acdo social, transforma-se em forma de expressdo do
pensamento, da experiéncia ou da percepcdo. Os géneros tratados na sala de aula séao
considerados desprovidos de qualquer relacdo com uma situacdo de comunicacao

auténtica, tratando-se de auténticos “produtos culturais da escola”.

Na segunda abordagem, a escola é tomada como auténtico lugar de comunicacéo e
as situacdes escolares, ocasides de producdo/recepcao de textos. Os alunos encontram-
se, assim, em multiplas situacdes em que a escrita se torna possivel, em que ela é
mesmo necessaria. O funcionamento da escola se transforma de tal maneira que as
ocasifes de producao de textos se multiplicam: na classe; entre alunos; entre classes de

uma mesma escola; entre escolas.
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Na terceira abordagem, os géneros que funcionam nas praticas de linguagem
entram como tais na escola, como se houvesse continuidade absoluta entre o que é
externo e interno a escola. Os géneros entram sem estorvo na escola. A escola ndo &
considerada um lugar particular de comunicacao, pois nela também hé a simulacdo de
trabalhos com a linguagem. As exigéncias de diversificar a escrita, de criar situacdes
auténticas de comunicacdo, de ter boas razbes para falar/escrever, de se referir aos
textos auténticos sédo o slogan dessa abordagem. Os procedimentos pedagdgicos podem
ser diferenciados: tanto podem privilegiar uma via funcional, como insistir na necessidade

de instrumentacéao.

Consideramos que esta abordagem é a unido das duas primeiras, mas com
objetivos definidos, pois o que é visado € o dominio, 0 mais perfeito possivel, do género
correspondente a pratica de linguagem para que, assim instrumentado, o aluno possa

responder as exigéncias comunicativas com as quais ele € confrontado.

Para que se operem essas transformacdes nas relacbes ensino/aprendizagem,
necessario se faz um redimensionamento na forma de trabalhar a linguagem. Hoje é
consensual que esse trabalho deva ser centrado no texto. Segundo Brandao (2003), uma
abordagem que privilegie a interacdo ndo pode estudar o texto de forma indiferenciada,
em que, qualquer que seja o texto, vale 0 mesmo modo de aproximacédo. Uma abordagem
gue privilegie a interacdo deve reconhecer a importancia de se trabalhar com uma
diversidade de géneros textuais, com diferentes formas de textualizacdo, visando a
diferentes formas de interacéo.

Defendemos o principio de que o trabalho com a diversidade de géneros discursivos
em sala de aula é uma alternativa para a formacéo de um leitor critico, pois é funcdo do
professor ampliacdo dos conhecimentos soécio-discursivo do aluno em processo de
formacao, para isso é preciso incentivar o gosto pela leitura dos estudantes; proporcionar
situacbes que vise ao interesse permanente pela leitura de diversos géneros e para

inUmeros fins.

Para isso, seria necessario que o professor trabalhasse com textos o mais préximo
possivel dos reais, dos mais circulados socialmente, e ndo com simulacdes de textos e
fragmentos de livros didaticos, descontextualizados sem relacionar com a funcionalidade
e a historicidade. Além disso, seria necessario que se assumisse a concepcao de que 0s

estudos dos géneros
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[...] sGo necessarios exatamente porque nds ndo compreendemos 0S géneros e as
atividades de areas ndo-familiares que s@o importantes para nossos alunos. Até
mesmo aqgueles sistemas de géneros e atividades com 0s quais estamos, até certo
ponto, mais familiarizados, podem ser submetidos a analises adicionais, de modo que
possamos a agir de forma mais eficaz e precisa, com uma nocdo mais articulada do
gue esta acontecendo. (BAZERMAN, 2006, p. 37).

Schneuwly (2004, p. 22) evidencia que “0 ensino dos géneros seria, pois, uma forma
concreta de dar poder de atuacdo aos educadores e, por decorréncia, aos educandos”.

Seguindo essa mesma perspectiva, Bronckart (1999, p. 62) evidencia que:

Uma acao de linguagem exige do agente produtor uma série de decisbes, que ele

necessita ter competéncia para executar. Tais decisdes referem-se, em primeiro lugar,

Y

a escolha do género mais adequado, além de outras relativas a constituicdo dos
mundos discursivos, a organizacdo sequencial ou linear do conteltdo tematico, a

selecdo de mecanismos de textualizacdo e de mecanismos enunciativos.

A escolha do género levara em consideracado os objetivos visados, o lugar social, os

papéis dos participantes e uma real adaptacdo entre género e valores particulares.

A pratica de leitura e escrita com diversos géneros na escola

Um dos méritos do trabalho pedagbgico com géneros textuais € o fato de
proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e producao
textual como uma consequéncia do dominio do funcionamento da linguagem em
situacbes de comunicacdo, uma vez que é por meio dos géneros que as praticas de

linguagem incorporam-se nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Um texto, segundo Fairclough (2002, p. 136), além de incorporar, responder a
outros textos, intertextualmente pode incorporar relacdes potencialmente complexas que
tem com as convencdes (géneros, discursos, estilos, tipos de atividades) que estédo
estruturadas juntas e constituem uma ordem de discurso. Nesse sentido, Bakhtin (1992),

observa que os textos podem ndo s6 recorrer a essas convengbes de um modo
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relativamente direto, mas também reacentua-las, por exemplo, usando ironicamente,

reverentemente, parodiando-as, ou podem mescla-las de varios modos.

Objetivando verificar se os professores de lingua materna, que trabalham com uma
diversificacdo de géneros textuais em sala de aula, tém consciéncia sobre a importancia
do trabalho que desenvolvem, optamos por investigar mais de perto essa questao, por
meio de um questionario distribuido a professores de lingua materna que participam
conosco de um curso de formacédo continuada. Dentre as dez questdes realizadas com 0s
professores selecionamos trés que estavam mais em consonancia aos objetivos

propostos para esta comunicacao.

Na investigacdo realizada, ao perguntarmos aos professores como definiriam

géneros textuais, obtivemos as seguintes respostas:

1. Os géneros textuais variam de acordo com a intengcdo de seu produtor, ou seja,
quando requer, persuadir, defender idéia ou discutir idéia, ele argumenta; quando quer
transmitir caracteristicas ou retratar, ele descreve; se quer informar, expde; se quer
refletir sobre alguma forma da realidade ou transmitir idéias, ele narra, ou cria ficcao.
S&o os diversos tipos de textos existentes

Consiste na variabilidade existente de producdes e/ou tipos textuais.

Literario e ndo literario.

S&o tipos de textos, por exemplo, poesia, dissertacéo.

Literario e nao literario.

N o g o~ e

Sédo aspectos formais de textos, que evidenciam a manifestacdo diferenciada de
situacdes da vida humana.

8. Na&o respondeu.

Percebe-se que esses professores ainda ndo entendem que 0s géneros textuais
emergem nos pProcessos sociais em que as pessoas tentam compreender umas as outras
para coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus propositos
praticos (BAZERMAN, 2006, p.31). H4A um entendimento de que géneros textuais e tipos
textuais sdo sindbnimos, principalmente ao se afirmar “quando requer persuadir, denfender
uma idéia, ele argumenta; quando quer transmitir caracteristicas, ele descreve” (P1); “sédo
os diversos tipos de textos existentes” (P2); “sé@o tipos de textos...” (P5); “sdo aspectos

formais de textos” (P7); “sdo os textos literarios e néo literarios” (P4 e P6).
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Afirmac6es como as de (P1),(P2), (P5) e (P7), mesmo que inconscientemente,
remetem-nos muito diretamente a corrente linguistica que considera a producdo verbal
apenas no nivel de seu produto linglistico, cujas classificacbes de textos sé&o
denominadas tipologias textuais, pois centra-se exclusivamente na organizacao sintatica
interna das unidades que aparecem nos textos e exclui de seu objeto a problematica do
modo de relacdo que essas mesma unidades mantém com 0s parametros externos da

acao da linguagem.

J& os que responderam que 0s géneros sao literarios e néo literarios, apesar de ndo
nos direcionar a nenhum evento comunicativo, podem ter em mente que, na categoria de
texto literario, ha varios géneros, assim como dentre os nao literarios também ha varios
outros géneros. No entanto, antes de classificarmos um texto em literario ou nao literério,
€ bom ressaltar que a poesia é fruto de uma tensdo prépria, que confronta tradicdo e
inovacdo. Assim, ndo podemos esquecer das referéncias externas a que nos remete o
poema. Circunstancias historicas ou biogréficas, outros textos, outras formas de arte.
Portanto, antes de categorizarmos um texto em literario e nao literario, precisamos levar
em consideracdo as condi¢cBes socio-histdricas de producdo, pois consideramos que a
poesia, mencionada por (P5), pode estar presente em inUmeros géneros textuais, ja que
os textos sdo hibridos. Em se tratando de géneros textuais, ndo h& textos puramente
dissertativo, poético, ou narrativo, 0 que encontramos sao géneros compostos por

diversos tipos de discursos.

Podemos afirmar que somente (P1l), apesar de sua definicdo ainda centrar na
guestdo dos tipos textuais, tem uma definicho de género textual que leva em
consideracdo a funcdo comunicativa da linguagem, ou seja, 0S objetivos a serem
atingidos pelo produtor do texto. O texto € definido por (P1) como varidvel de acordo com
a intencdo de seu produtor, assumindo, assim, a concepc¢ao de forma comunicativa
global, que se distribuem em géneros adaptados as necessidades das formacdes socio-
discursivas. (BRONCKART, 1999, p. 149).

Ao perguntarmos quais 0S géneros textuais mais trabalhados em sala de aula,
obtivemos as seguintes respostas:

1. Na minha realidade, na escola particular, de tudo
2. Conto, poesia, cronica, textos jornalisticos, epopéia, parédias, parafrases, musica

etc.
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3. Narracao: contos, crénicas e teatro entre outros. Poesia, epopéia, musica e parddia.
Dissertacdo: Leitura e escrita acerca de temas atuais, ou seja, textos jornalisticos.
Com mais intensidade os fragmentos de livros.
Poesia, dissertacdo, parddia...
Com mais intensidade os fragmentos de livros.

Poemas e textos narrativos.

© N o g &

Os informativos e literarios. Estes despertam mais o interesse e a atengéo dos

alunos.

Apesar de notarmos uma diversidade de géneros citados por esses professores, tais
como: poesia, crbnica, textos jornalisticos, epopéia, parddias, parafrases, muasicas, textos
dissertativos, observa-se que o0 professor estd muito preso aos textos
tradicionais/modelos que sempre foram veiculados na escola, ndo houve mencédo aos
textos emergentes no mundo da tecnologia e os mais circulados no dia-a-dia de nossos
jovens em escolarizagdo, tais como os blogs, os chats, as charges, as tiras jornalisticas,
as historias em quadrinhos, carta ao leitor, os noticiarios, panfletos, propagandas. Muito
menos, 0s textos mais simples usados diariamente pelas pessoas em casa ou no trabalho
como os bilhetes, as listas, as cartas familiares, os oficios, o curriculum vitae, as oracdes

religiosas e outros.

Segundo Marcuschi (2005), o género textual é a manifestacdo mais visivel da
organizacdo da sociedade, envolve crucialmente linguagem, atividades enunciativas,
intencdes e outros aspectos. Serve para perceber como se organizam valores e como se
opera com eles. Eles sdo fenbmenos relativamente plasticos da identidade social e
organizacional bastante grande e € parte constitutiva da sociedade. No entanto, a escola
ainda prefere os circulados nos manuais didaticos, ou seja, 0s que ja sao tradicionalmente

escolarizados.

Sobre o critério adotado na escolha dos textos a serem levados para a sala de aula,
obtivemos as seguintes respostas:

1. No sistema apostilado, eles vém definidos de acordo com a tematica definida para
0 grupo e na publica, comec¢ando agora literatura, tenho escolhido particularmente
textos que levantam a reflexdo da importancia da leitura.

2. Escolho textos que chamem a atencéo dos alunos e de acordo com a realidade

deles. Também os atuais.
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3. Ainda nao estabeleci um critério especifico, procedo de acordo com a
necessidade da turma e/ou do trabalho desenvolvido em sala de aula.
4. Faixa etaria e também preferéncia individual.
5. A série, 0 gosto do aluno e o que eu pretendo com esse texto.
6. Dependem do nivel em que vocé esta trabalhando com o aluno, faixa etaria,
preferéncia individual.
7. Textos com conteudos significativos, linguagem simples e correta.
8. Sempre procuro textos de facil interpretacdo e que passam algumas informacoées,

textos em que eu posso explorar bastante a gramatica.

E louvavel o fato de alguns deles (P2) e (P6) levarem em considerac&o o interesse
do aluno, mas também cabe ao professor interferir nesse gosto, pois ninguém gostara de
algo que nunca viu, vivenciou ou leu. E funcdo do professor instigar o aluno a
conhecimentos novos, a ampliar sua visdo de mundo e isso se concretiza, sobretudo, por

meio da leitura de textos de diversos géneros.

Assim sendo, além de incluir os de interesse dos alunos, cabe ao professor fazer
uma reflexdo sobre quais 0s géneros mais importantes e significativos (assim como citado
por P7) para determinada turma e por que razfes os textos escolhidos sdo os mais
importantes. Para isso, necessario se faz levar em consideracéo a circulagdo dos géneros
na sociedade, 0 seu uso, as caracteristicas discursivas, linglisticas e tematicas dos textos
gue sao importantes que o aluno discuta em sala de aula, comente e conheca as
condi¢des de producéo e de circulacdo do género escolhido. E importante que o professor
ao escolher os portadores de textos a serem levados para a sala de aula, considere os
folhetins, o jornal, a revista, os textos eletrénicos, os outdoors, além dos literarios que a

tradicdo sempre recomendou.

Devido a complexidade que a questdo dos géneros suscita e a importancia de se
trabalhar com toda essa diversidade e de se valorizar os géneros emergentes em nossa
sociedade, defendemos o principio de que é de suma a importancia o agrupamento dos
géneros para a operacionalizacdo didatica. Os géneros, segundo Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2004), podem ser agrupados em funcdo de certo niumero de regularidades

lingUisticas e de transferéncias possiveis.

Como, por exemplo, dentro da literatura ficcional, no tipo narrativo, podemos ter os
seguintes géneros: conto maravilhoso, fabula, lenda, narrativa de aventura, narrativa de

ficcdo, historias em quadrinho e outros com caracteristicas semelhantes. Assim sendo, 0s
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autores supra citados apresentam uma sugestdo de agrupamento dos diversos géneros

gue em muito podera contribuir para a organizacéo do trabalho didatico em sala de aula.

Além disso, é relevante considerar, conforme Bazerman (2006), que ao introduzir
diferentes textos, estaremos introduzindo ndo apenas diferentes topicos, mas introduzindo
diferentes padrdes interativos, atitudes e relagdes. A escolha de um texto pode influenciar
se faremos apostas e piadas sobre um jogo de futebol, discutiremos politica, admiraremos
ou invejaremos as aventuras uns dos outros, ou montaremos esquemas para 0s projetos
em comum. Uma vez que uma dessas atividades padronizadas € aceita, ela pode
proporcionar oportunidades de interacdo até que o clima seja quebrado e uma nova
atividade seja introduzida. Numa sala de aula, o trabalho de um professor freqiientemente
serve para definir géneros e atividades, e, fazendo isso, criar oportunidades e

expectativas de aprendizagem.

Consideracoes finais

Podemos afirmar que apesar de o professor tentar diversificar géneros textuais
trabalhados em sala de aula, por meio de seu discurso, percebe-se que ele ndo relaciona
esses textos com uma pratica que desencadeia uma a¢do social, ndo se preocupa em
trabalhar textos auténticos, com a linguagem em funcionamento e com as situacdes de
producdo. Ou seja, a escola ndo tem sido um lugar auténtico de comunicagédo, em que
alunos de uma sala comunicam-se com outros, que se publicam textos em jornais e
revistas, que se fazem denuncias, aclamacoes, reivindicacdes reais por meio da escrita. A
escola tem sido um local de simulagdo de acdes que se fazem com a linguagem que,
dependendo da forma em que esse trabalho € desenvolvido, até podera surtir efeitos
positivos para que o0 aluno possa melhor dominar e/ou apreciar um género e

posteriormente utiliza-lo numa situacéo real de comunicacao, mas é fora da escola.

Para ampliar o trabalho desenvolvido pelos professores, seria necessario criar
condi¢bes para que os alunos pudessem apropriar-se das caracteristicas discursivas e
linglisticas de géneros diversos, em situacbes de comunicacdo real. Isso pode ser
desenvolvido por meio de projetos pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a
discusséo sobre o uso e as fungdes sociais dos géneros escolhidos e, quando pertinente,

a sua producao escrita e circulagédo social em situacdes reais.
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Além disso, ao focalizar o género como um tipo de texto, um género particular é
associado com uma estrutura composicional particular, ou conforme a terminologia de
Fairclough (2002), um tipo de atividade particular, que pode se especificado em termos de
uma sequéncia estruturada de acdes das quais essa atividade € composta, e em termos
dos participantes envolvidos na atividade — isto €, o conjunto de posi¢cdes de sujeito que
sdo socialmente constituidas e reconhecidas em conexdo com o tipo de atividade

desenvolvida.

Diante do exposto, podemos perceber a importancia e a necessidade de se
trabalhar os diversos géneros discursivos na escola, pois € um valioso instrumento de
comunicacdo e acao no processo ensino/aprendizagem e, consequentemente, um fator
imprescindivel e decisivo na formag¢do do individuo, considerando que todo género
discursivo € dotado de valores de uma pratica social e fazem parte do modo como o0s

seres humanos dao forma as atividades sociais.
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