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Resumo

O objetivo deste trabalho é apresentar um relato das experiéncias vivenciadas durante
0 estagio supervisionado de Lingua Inglesa, na modalidade remota. Os contextos foram
diversos e envolveram tanto o ensino privado e bilingue quanto o ensino publico. No
primeiro, realizou-se a gravagao de videoaulas que reforcavam o conteudo trabalhado
regularmente pelo professor titular, no 7° ano do Ensino Fundamental Il; no segundo, foi
desenvolvido um curso de extensédo com aulas ao vivo pelo Google Meet para o Ensino
Médio. Pretende-se, aqui, discutir o uso das TICs (tecnologias da informacéo e da
comunicacéo), que foram o caminho encontrado para realizacdo dessas aulas durante
o periodo de pandemia de COVID-19. O estudo é pautado em tedricos como Pimenta e
Lima (2006; 2012), a respeito da rela¢é@o entre teoria e pratica no estagio; Paiva (2006;
2019), Gee (2004) e Leffa (2020), sobre a interagao e o uso de tecnologias no processo
de aprendizagem, e Sousa, Oliveira e Martins (2020), a propésito dos desafios do ensino
remoto.

Palavras-chave: Ensino remoto; Lingua inglesa; Estagio supervisionado.

! Professora Adjunta na Universidade Estadual de Maringa. Possui Doutorado em Letras pela Universidade
Estadual de Londrina e Mestrado em Comunicagdo e Poéticas Visuais pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho. Tem experiéncia na area de Letras, atuando no ensino de Lingua Inglesa, formacéo
de professores, bem como nos estudos Pds-coloniais com énfase nos estudos das diferencas,
multiculturalismo, diaspora e feminismo, sobre os quais possui publicagdes em revistas especializadas.
Coordenou o projeto de Letras-Inglés do PIBID na UEM, de setembro de 2015 a margo de 2016. Atuou no
PFI como orientadora pedagégica em 2017. Atualmente participa do grupo de pesquisa GEMUP — Grupo
de Estudos em Multiculturalismo e PGs-Colonialismo.

2 Professora assistente do Departamento de Letras Modernas da Universidade Estadual de Maringa e
professora formadora no Centro Superior de Maringa. Doutoranda (2020) e Mestre (2016) em Letras
(Ensino- aprendizagem de linguas) pela Universidade Estadual de Maringé. Especialista em Ensino de
Lingua Estrangeira e Préticas Tradutorias.

8 Graduada em Letras Portugués e Inglés pela Universidade Estadual de Maringa (2022). Mestranda em Estudos Linguisticos
pela mesma universidade.

4 Graduada em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade Estadual de Maringé (2022). Graduagéo em
Geografia (Licenciatura)pela Universidade Estadual de Maringa (1992), graduacdo em Geografia
(Bacharelado) pela Universidade Estadual de Maringé (1994) e mestrado em Geografia pela Universidade
Federal de Santa Catarina (2002).

Numero 53 2022.1 WWwWw.unigranrio.br



http://www.unigranrio.br/

53

Revista Eletronica do Instituto de Humanidades ISSN-1678-3182

ENGLISH LANGUAGE TEACHING IN THE FINAL INTERNSHIP:
TECHNOLOGY AND ITS TOOLS IN REMOTE TEACHING

Abstract

The aim of this work is to present a report of the experiences we had with the final
internship of the English teaching practice discipline in the Languages undergraduation
course of a Brazilian state university, in remote teaching. The contexts were diverse and
involved both private/bilingual education and public education. In the first one, video
classes were recorded to review the content taught by the head teacher, in the 7th year
of Elementary School; in the second context, an extension course was developed, with
live classes through Google Meet for high school students of a public school. In this
study, we intend to discuss the use of ICTs (information and communication
technologies), which were the way found to carry out these classes, during the COVID-
19 pandemic period. The study is based on theories presented by scholars such as
Pimenta and Lima (2006; 2012), regarding the relationship between theory and practice
in the internship; Paiva (2006; 2019), Gee (2004) and Leffa (2020), on interaction and
use of technologies in the learning process, and Sousa, Oliveira and Martins (2020), as
for the challenges of teaching remotely.

Keywords: Remote teaching; English language; English teaching internship.

1. Introducéo

O estagio supervisionado faz parte da formacdo de professores e é
oferecido como disciplina obrigat6ria em cursos de licenciatura. Pimenta e Lima
(2006) afirmam que o estagio € mais que “um apéndice curricular, € um
instrumento pedagogico que contribui para a superacao da dicotomia teoria e
pratica” (p. 5). Ele constitui-se, de acordo com as autoras, como um campo de
conhecimento que culmina na interacdo entre o campo académico, de formacéao
profissional, e o campo social, além da possibilidade de tornar-se uma atividade
de pesquisa e reflexdo sobre as préaticas educativas (PIMENTA; LIMA, 2012). E
de suma importancia que o académico - e futuro professor - saiba selecionar
aquilo que vé, ouve e aprende na universidade, a fim de relacionar tais
conhecimentos com a préatica, nos diversos contextos. A disciplina cursada visa,
nesse sentido, possibilitar esse contato com a sala de aula e o dia a dia de um
colégio, bem como seus percalcos e suas oportunidades, e analisa-los por meio
de fundamentacdes teoricas que embasam essa praxis docente. Nessa

perspectiva, “a profissdo docente € uma pratica social, ou seja, como tantas
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outras, € uma forma de se intervir na realidade social, no caso, por meio da
educacado que ocorre, ndo so, mas essencialmente nas instituicbes de ensino”
(PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 11).

O estagio é uma aproximacdao do aluno a realidade na qual ele atuara. Essa
aproximacdo € chamada por Pimenta e Lima (2006) de praxis, e objetiva
analises, criticas, questionamentos e muito envolvimento dos orientadores e dos
futuros professores, a fim de transformar a realidade por meio das atividades
desenvolvidas (PIMENTA; LIMA, 2006).

No estagio aqui relatado, a praxis (entendida como pratica reflexiva e
vinculada a teoria) ocorreu durante a pandemia da COVID-19. Por esse motivo,
ndo foi possivel desenvolver o0 estagio da maneira convencional,
presencialmente, pelos riscos de contaminacgdo, pois a época muitos ainda nao
estavam vacinados e protegidos. A disciplina, assim, seguiu 0 ensino remoto,
com aulas ministradas online, gravadas e ao vivo, de acordo com as demandas
dos contextos em que atuamos.

O primeiro contexto foi um colégio privado e bilingue de Maringa e, para a
escola em questdo, foram gravadas cinco videoaulas semanais, com o objetivo
de revisar o conteudo ja trabalhado pelo professor da turma. O outro contexto,
por seu turno, foi um curso de extenséo oferecido aos alunos do ensino médio
da rede publica de ensino e a comunidade externa, com aulas ao vivo pelo
Google Meet. O curso focou no trabalho com as habilidades de leitura, visando
a preparacao para o vestibular e para o Processo de Avaliacdo Seriada (PAS).
As duas aproximacdes contribuiram para uma pesquisa qualitativa ha educacao
brasileira e para o desenvolvimento de profissionais mais critico-reflexivos, pois
as ac0es e as praticas foram problematizadas nas aulas de estagio, nas reunidoes
de orientacdo e no planejamento das aulas, por meio das teorias estudadas e
discutidas (PIMENTA; LIMA, 2006).

Isso posto, este artigo tem como objetivo apresentar reflexdes acerca da
pratica pedagogica desenvolvida em nosso estagio de Lingua Inglesa (LI), na
modalidade remota, especialmente no que diz respeito ao uso das TICs -

tecnologias da informagao e comunicagao - nos contextos em que atuamos. Para
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atingir tal objetivo, relatamos os caminhos metodolégicos percorridos para a
construcdo das aulas, comparando e analisando as dificuldades e possibilidades
encontradas no uso das TICs, considerando os espagos em que as aulas foram
desenvolvidas.

O artigo encontra-se organizado nas seguintes sec¢fes: Fundamentacéo
Tedrica, na qual apresentamos a relacéo entre as TICs e o0 ensino de linguas no
ensino remoto; Metodologia, na qual explicamos os contextos de atuacéo e a
construgdo das aulas desenvolvidas, com o uso de tecnologias variadas;
Resultados e Discussoes, focando no relato das aulas, na avaliagdo e nas
reflexdes empreendidas por ndés, futuras docentes, em conjunto com as
professoras orientadoras, sobre as aulas trabalhadas; Consideracdes Finais, em
gue versamos sobre o trabalho desenvolvido e a amplitude de campos de estudo

gue o estagio pode proporcionar.

2. Fundamentacao teorica

A necessidade de manter o distanciamento social apos a eclosdo da
pandemia mundial do coronavirus demandou novas estratégias e metodologias
para as atividades escolares. Surgiu entdo o ERE - ensino remoto emergencial -
gue, de acordo com Santos, Silva e Mendes (2020), visava solucfes que
atenuassem o0s problemas ocasionados pela interrupcdo nos trabalhos
desenvolvidos no cenério educacional, como medidaa garantir a continuidade
das aulas. As TICs, utilizadas nesse contexto, construiram “um conjunto de
praticas sociais interdependentes em que interagiram pessoas, objetos
midiaticos e estratégias de construgcdo de significado” (LEMKE, 2010, apud
SCHEIFER; REGO, 2020, p. 114).

Cabe ressaltar as diferengas entre Educagéo a Distancia (EaD) e o ERE,
haja vista que as duas modalidades podem ser confundidas, pelo fato de ambas
utilizarem-se das TICs para possibilitar as interacfes. Na EaD, ja utilizada ha
Muitos anos, é preciso que haja uma estrutura muito bem planejada e complexa,
gue disponibilize materiais didaticos, aulas gravadas e/ou ao vivo aos alunos,

tutores para sanar as eventuais duvidas, podcasts, féruns, avaliacdes hibridas,
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etc. (PAIVA, 2020). JA o ERE, como o préprio nome diz, foi um modelo
emergencial, que surgiu na pandemia como Unica opcao para que a educacao
nao parasse. Essa situacao inédita visava cumprir o cronograma das atividades
presenciais. O ERE ficou caracterizado por ser “uma mudanca temporaria no
modo de entrega instrucional em func¢do das circunstancias de crise para um
modo alternativo, cujo objetivo primeiro ndo era recriar um ecossistema
educacional robusto, como os cursos elaborados na modalidade ‘ensino a
distancia” (SILVA; MARRA, 2020, p. 2).

Assim, dada a atipicidade do cenario, alguns problemas surgiram. Um
desses problemas diz respeito ao uso das TICs. Esses recursos, presentes no
ensino de lingua desde antes do ERE, séo utilizados por alguns professores
como uma ferramenta que apenas transpfe a pratica de ensino do
tradicional/presencial ao virtual/remoto, apresentando conteldos sem que 0s
alunos necessariamente participem da construgdo dos conhecimentos. As
ferramentas virtuais, por isso, muitas vezes nao sao utilizadas “em seu potencial
tecnologico e semidtico” (SCHEIFER; REGO, 2020, p. 111), levando alguns
professores a repeticdo de uma pratica docente na qual ele se coloca como
provedor de conteudo e, o aluno, como um mero receptor.

Scheifer e Rego (2020) asseveram ainda que, em muitos casos, 0 uso das
TICs nao repercute “em termos de uma pratica mais condizente com a
epistemologia caracteristica da cultura digital” (SCHEIFER; REGO, 2020, p.
113), que requer momentos de interagao e construgao conjunta de conhecimento
e aquisicdes de diferentes habilidades comunicacionais. Por isso, € importante
ressaltar que “a potencialidade da ferramenta ndao garante seu uso efetivo”
(SANTOS; BEATO, 2010, p. 3). Assim, justificam-se discussdes a esse respeito,
e 0 estagio proporcionou que a pratica docente fosse vivenciada por meio das
TICs, e que as possibilidades de efetivar o letramento fossem refletidas,
estudadas e praticadas.

Apesar de ndo ser uma novidade na educacéo, o uso das TICs ainda pode
gerar inseguranca para alunos e professores. Muitos fatores poderiam ser

elencados para explicar esse sentimento, mas notamos que muitos docentes e
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discentes ndo se consideram devidamente preparados para desenvolver
atividades de ensino-aprendizagem a partir de recursos tecnolOgicos;
percebemos, ainda, que ha grande preocupacédo com relacdo aqueles que nao
tém acesso as TICs (computadores, tablets, celulares, Internet etc.). Se, devido
a esses e outros fatores, o uso desses recursos ainda nao era uma realidade
comum no Brasil, e os envolvidos na acédo educacional ainda podiam, em certa
medida, escolher utiliza-los ou ndo, com a pandemia, ndo houve mais essa
opcdo. Sem as TICs, seria praticamente impossivel manter a interacao.

Muitos estudos ja comprovaram a eficacia do uso das TICs no ensino de
uma lingua estrangeira. De acordo com Santos e Beato (2010), aprender uma
nova lingua é essencial, sendo a LI a que esta mais inserida na aprendizagem
mediada pelo computador. Pesquisadores como Beato (2010), Leffa (2020),
Scheifer (2020) e Warschauer (1996) tém proposto o uso de tecnologias para o
ensino de linguas ha alguns anos e tém estudado a relagcéo positiva entre as
TICs e o0 ensino de LI nas escolas. Nesse cenario digital, os individuos séo

capazes de transitar

por entre espacos sociais atravessados por multiplas semioses, culturas,
identidades, e linguas, sendo constantemente convocados a ter que lidar
com situacdes complexas de linguagem. [...] Reiteramos que falar uma
lingua estrangeira vai muito além de ser capaz de tornar o pensamento
inteligivel no cédigo alvo. Implica, para além disso, envolver-se em praticas
de producéo de sentido mais amplas, em esferas sociais cujos limites sédo
cada vez menos claros, através de géneros do discurso que continuamente
se intercruzam e se interpenetram em razdo das virtualidades dos
dispositivos tecnolégicos que os amparam (SCHEIFER; REGO, 2020, p.
109, grifo dos autores).

Alguns professores de linguas, nesse caso o inglés, de acordo com 0s
estudos de Santos e Beato (2010), tém sido desafiados a lidar com as complexas
situacBes impostas pelos contextos em que atuam, devido as caréncias no
ensino publico no pais, como a falta de infraestrutura e de suporte nas escolas.
Embora haja laboratérios de informatica nas escolas publicas, ndo ha notebooks
para todos os alunos e a instabilidade da Internet ndo permite que o trabalho

seja realizado durante os 50 minutos de aula. Diante dessa situacdo e da
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dificuldade na tentativa de ultrapassar os obstaculos com a tecnologia, alguns
docentes acabam rendendo-se a um modelo educacional mais usual e, por isso,
“nao é raro ver o professor de inglés circunscrito ao uso da lousa e do giz como
unicas tecnologias” (SANTOS; BEATO, 2010, p. 2).

Embora os computadores tenham chegado as instituicbes de educacao na
década de 1980, grande parcela da populacdo ndo teve acesso a eles por
motivos diversos, como discrepancia entre as classes sociais, interesse, falta de
incentivo e capacitacdo, dentre outros. A falta de interesse, entretanto, nao diz
mais respeito aos adolescentes e as criangas que frequentam as escolas desta
era globalizada, na qual se pode acessar contetudos de forma rapida, por meio
das TICs. O problema maior, no Brasil, ainda séo as condi¢des precarias em que
vivem algumas familias (IBGE, 2020), que ndo estédo entre aquelas que podem
contar com as novas tecnologias.

Conforme explicam Oliveira (2020) e Guedes (2020), durante o periodo
pandémico, muitas escolas brasileiras precisaram disponibilizar atividades
impressas, para que os alunos pudessem continuar estudando sem frequentar
as aulas, haja vista que 40% dos alunos da rede publica de ensino ndo possuem
acesso a internet ou a aparelhos eletrénicos (OLIVEIRA, 2020). Essa realidade
do Brasil ja tinha sido questionada antes da pandemia por autores como Paiva
(2006), que afirmava que “a historia da tecnologia no ensino de linguas nao
poderia ser linear em um pais como o nosso, onde as diferencas sociais
impedem que tecnologias como o papel, o livro, e até a eletricidade estejam ao
alcance de todos” (PAIVA, 2006, p. 14).

Os que tiveram a oportunidade de participar dessas atividades online, no
entanto, como os alunos dos contextos em que atuamos, ndo perderam o contato
com os colegas e professores. Para esses, as TICs viabilizaram as interacfes e
tornaram-se aliadas nos processos de ensino e aprendizagem.

Assim, apesar das dificuldades mencionadas, podemos destacar
elementos positivos relacionados a utilizacdo das TICs nas experiéncias de
ensino e aprendizagem de LI durante a pandemia. Se, por um lado, havia
impedimentos para o contato adequado entre alunos e professores, por outro,
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0s professores - uns mais, outros menos -, acabaram passando por um processo
de adaptacéo, reinventando seus planos de aula, desenvolvendo atividades que
pudessem atrair 0os alunos para as aulas, estimulando sua participacdo e sua
autonomia (FARIAS, 2020; MOURA; SOUSA, 2021).

Além disso, 0 uso das tecnologias digitais (dentro e fora do contexto
pandémico) pode ajudar os professores de disciplinas com pouca carga horaria,
como a LI, a potencializar o pouco tempo disponivel para trabalhar de forma
sincrona, flexibilizando o horario de estudo, por meio de atividades assincronas.
Com isso, torna-se possivel personalizar o ensino, jA& que os alunos podem
realizar suas atividades em tempos distintos.

Dentre aspectos negativos e positivos, as mudancas educacionais
decorrentes da pandemia trazem a tona a necessidade de refletirmos sobre as
metodologias de aprendizagem do passado e do presente, de modo a
reconhecermos a relevancia do que ja foi feito, sem perder de vista as novas
possibilidades e exigéncias do mundo atual. Concordamos, assim, com Paiva

(2019, p. 22) quando a autora afirma que

nao basta dancarmos juntos os velhos ritmos, precisamos aprender a dancar
novos ritmos. Isso nédo significa apagar os velhos habitos, principalmente se
eles ainda sédo eficientes, mas precisamos nos engajar em novas formas de
aprender e de ensinar, de interagir e de colocar em circulacdo a producdo
de conhecimento. Cada vez mais, vamos ser demandados a nos fazer
presentes em camadas digitais sobrepostas a estrutura fisica e alterar
nossas acdes de linguagem entre elas sem perder o foco de nenhuma delas.

Neste artigo, serdo abordadas as metodologias e as praticas pedagodgicas
utilizadas no estagio de LI, por meio do uso das diversas ferramentas digitais e
educacionais no ERE. As contribuicdes e os estudos de Paiva (2019; 2020), de
Gee (2004), de Leffa (2020) e de Santos e Beato (2010) que relacionam o uso
das TICs e o0 ensino de linguas estrangeiras servirdo de base para as
discussodes. Além desses, Farias (2020) e Sousa, Oliveira e Martins (2020) seréo
autores que norteardo as reflexdes sobre o ensino de LI em tempos de

pandemia.
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3. Metodologia

O estagio foi realizado em dois contextos distintos e, portanto, com
abordagens distintas. O Ensino Fundamental Il mostrou uma realidade bastante
particular no pais, lembrando que o ensino privado atende apenas 8 milhdes de
alunos em todas as etapas de ensino, enquanto na rede publica ha 38,5 milhdes
INEP (2020). A segunda experiéncia ocorreu no Ensino Médio (EM) publico, que
€ a realidade da esmagadora maioria dos alunos brasileiros e a que mais sofre
com a falta de recursos tecnolégicos e investimentos (JANONE, 2021). O contato
com esses dois opostos foi extremamente enriquecedor para nossa formacéo
docente.

A abordagem metodoldgica utilizada nas aulas foi a sociointeracionista,
defendida pelos documentos oficiais como PCNs e BNCC. Essa abordagem visa
a “participacdo mais plena dos jovens nas diferentes praticas socioculturais que
envolvem o uso das linguagens” (BRASIL, 2018, p. 481). O desenvolvimento da
competéncia linguistica, assim, se da pelo uso da lingua, através do contato
comunicativo e das trocas de experiéncias. Além disso, as aulas precisam trazer
situacdes reais de uso da lingua, por meio dos géneros textuais e, ainda,
considerar as praticas sociais do mundo digital, com énfase em multiletramentos.
Em raz&o disso, o uso das TICs foi muito estudado durante o processo de
planejamento do estagio, na tentativa de proporcionar a interacédo e desenvolver
aulas adequadas as exigéncias dos documentos norteadores.

No primeiro contexto, o 7° ano de uma escola privada bilingue, deparamo-
nos com um universo economicamente favorecido; ali, ndo foram observados a
falta de equipamento, de acesso a tecnologia e o desinteresse no aprendizado
da LI. A maioria dos alunos ja viajou para fora do Brasil, e, além da lingua,
interessam-se muito pela cultura dos paises da Europa e dos Estados Unidos. O
contato com musicas, filmes e séries em LI também sdo muito incentivados pelos
professores do colégio. Foi possivel perceber o avancado nivel linguistico
desses alunos, ainda que eles estivessem no inicio do Ensino Fundamental Il.

Em principio, observamos quatro aulas do professor responsavel pela
disciplina, para nos situarmos sobre as praticas, metodologias e conteddo a ser
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abordado no momento do estagio. Apds esse primeiro contato, gravamos cinco
videoaulas de vinte minutos cada e abordamos os contetdos gramaticais: artigos
definidos e indefinidos, preposicdes de lugar, comparativo e superlativo. Os
contetdos sempre foram abordados a partir de géneros textuais, como noticias
e textos informativos, dentre outros, a fim de trabalhar a compreenséao oral dos
alunos e seus conhecimentos prévios, que é um dos objetivos do eixo da
oralidade da BNCC (BRASIL, 2018). Vale salientar que essas aulas foram
gravadas para os 15 alunos do 7° C; porém, apds a publicacdo das aulas no
Youtube, a coordenacao do colégio optou por divulga-las para todos os alunos
dos 7° anos do colégio.

No segundo contexto, ministramos as aulas em um curso de extensao
voltado para a preparagéo para o PAS e para o vestibular. O curso foi ofertado
aos alunos do EM de um colégio publico de uma cidade da regido. Durante o
processo de divulgacdo do curso, os pais de alguns alunos e outros alunos ja
formados no EM também se interessaram pelas aulas. O curso foi intitulado
“‘Desenvolvimento da habilidade leitora em Lingua Inglesa: estratégias de leitura
no trabalho com os textos”. Os titulos dos textos trabalhados no médulo 1 (pelo
gual nés ficamos responsaveis) foram: Vaccine to reduce bad cholesterol trialled
e New survey reveals teens get their news from social media and Youtube. Por
meio deles, trabalhamos aspectos gramaticais de forma contextualizada,
contemplando advérbios, adjetivos, tempos verbais, substantivos e vocabulario.
A carga horaria do médulo foi de 20 horas e contou com a participacao de sete

a dez alunos por aula.

4. Resultados e discussdes

Diante do momento atipico que o0 mundo vivenciou com a pandemia, as
adversidades que ja existiam no ensino presencial de LI aumentaram
significativamente quando ele foi transportado para a realidade de aulas remotas
(LEFFA, 2020). Dentre os desafios enfrentados mesmo antes da pandemia,
destacamos as dificuldades encontradas pelos professores em desenvolver em
seus alunos as habilidades de leitura, escrita, fala e audigdo em LI, conforme
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requer a BNCC (BRASIL, 2018), com carga horaria de aulas reduzida e, muitas
vezes, condi¢Bes de trabalho precarizadas (PAIVA, 2006). Ademais, para além
das habilidades comunicacionais, ao professor ainda cabe promover a
ampliacdo da capacidade discursiva e reflexiva do aluno, em diversas areas do
conhecimento (BRASIL, 2018). Com o ERE, devido aos motivos explicitados na
segunda secdo deste artigo, ficou ainda mais dificil desenvolver todas as
habilidades necessarias, haja vista que a prépria interacao entre professores e
alunos ficou, em muitos casos, comprometida, dificultando ainda mais o trabalho
do professor.

Apesar dos entraves, podemos afirmar que, em nossa experiéncia do
estagio, estivemos em situacado de privilégio, pois tanto nés quanto os alunos
tinhamos recursos (equipamentos adequados, internet) que nos permitiam
interagir para realizarmos as atividades escolares. Por meio da disciplina,
conhecemos diversas ferramentas e plataformas que auxiliaram na construgéo
e desenvolvimento das aulas; nesse processo, também foi possivel refletir sobre
as praticas e a importancia desses mediadores “para se obter uma
aprendizagem significativa, interativa e comunicativa” (SANTOS; BEATO, 2010,
p. 2). Esses conhecimentos obtidos por meio dessa articulacdo entre teoria e
pratica servirdo de bagagem para nossas praticas futuras.

A gravacao das videoaulas para os alunos do colégio bilingue trouxe
aprendizado desde a observacdo das aulas do professor titular, ao nos
depararmos com a naturalidade dos alunos ao usar a LI. Vale destacar que essa
facilidade nada tem a ver com capacidade de aprendizagem, ou habilidade do
professor, mas com a insercdo em uma cultura em que a LI é utilizada, que
aumenta o interesse e faz sentido para esses alunos. Tal sentido advém da
incorporacao da compreenséo dos textos (orais e escritos) em LI produzidos em
contextos nos quais as pessoas interagem com os mais diferentes propésitos
(cozinhar, jogar videogames, ler uma histdria em quadrinhos etc.) (GEE, 2004).

As aulas observadas antes da docéncia mostraram o comprometimento
dos alunos com a tarefa de casa, que era solicitada diariamente, e com 0

contetido em si. Outro fator que consideramos positivo ao aprendizado de LI é o
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ndamero de aulas de inglés. Nas turmas do ensino fundamental Il ha quatro aulas
por semana. Esse tempo maior, em comparacdo a duas aulas semanais na
escola publica, faz bastante diferenca, pois o professor € munido de tempo para
trabalhar as quatro habilidades necessarias para 0 processo de ensino-
aprendizagem, que, de acordo com Santos e Beato (2010, p. 2), ocorre “a partir
da construcdo de conhecimentos colaborativos” e em praticas sociais da
linguagem.

Os autores ainda explicam que tais praticas devem considerar a
multimodalidade, a heterogeneidade e as ideologias contidas em atividades
humanas permeadas pela lingua, e que, ao evidenciar essas caracteristicas
inerentes as diferentes linguagens (corporal, verbal, visual, audiovisual etc.), o
professor estaria trabalhando em consonancia com a perspectiva dos
multiletramentos, também preconizada pela BNCC (BRASIL, 2018). O
documento ressalta, ainda, a necessidade de as praticas sociais mediadas pela
lingua ensinada na escola contemplarem aquelas que ocorrem no mundo digital,
“no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagao e
circulagédo” (BRASIL, 2018, p. 242).

O incentivo na pratica da oralidade no colégio é grande. Os alunos mais
participativos durante as aulas sdo premiados com bottons. Esses broches sdo
bastante disputados, e os alunos ficam muito felizes em recebé-los e coleciona-
los, como enfeites de bolsa. Trata-se de uma premiacéo simples que traz muitos
resultados. Além disso, quando o aluno consegue acumular dez broches durante
o trimestre, fica dispensado da prova oral. Com isso, 0s alunos se sentem ainda
mais motivados e as aulas acabam se tornando mais atrativas e interessantes.

O desafio maior, nesse cenario, foi preparar uma aula que fosse diferente
e prazerosa. Houve essa preocupacao pelo fato de termos observado aulas que
buscavam compreender oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimenséo intercultural, conforme propée a BNCC (BRASIL, 2018). Também
percebemos nas observacbes que o colégio privilegia o inglés mais proximo
possivel do “falante nativo” e os professores, em geral, possuem especializagao

fora do pais e passaram pela experiéncia de intercambio. Ent&o, na preparagao
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dessas aulas, além do cuidado com o contedudo e com o desenvolvimento de
diferentes habilidades, e com a escolha de instrumentos adequados para a
gravacao das videoaulas, também precisamos atentar para o uso da LI,
especialmente com a prondncia, para que esta fosse aceitavel na avaliacao da
coordenacao do colégio.

As cinco aulas de revisdo de conteudo foram gravadas e postadas no
Youtube, exigindo dominio de edicdo de videos, enquadramento de camera,
iluminacado, volume do audio, slides e games interativos, dentre outros. Muito
estudo e tempo foram empregados nesse momento, na busca do melhor
aplicativo e da forma mais facil de realizar eventuais regravacdes e reedicoes.
Com o avanco das gravacdes, no entanto, foi ficando mais facil editar e consertar
0S erros.

Um ponto negativo, nesse percurso, foi gravar aulas sem a interagcéo e o
feedback imediato dos alunos. Em um video, era preciso pensar nas possiveis
duvidas e dificuldades e adiantar-nos aos problemas que poderiam surgir. Por
compactuarmos com a noc¢ao de que os sentidos devem ser negociados,
acreditamos que a interacdo entre professor e aluno € essencial na aquisicao de
uma lingua.

De acordo com Bakhtin (1992), o discurso s6 pode ser construido na
interacdo social. A interacdo foi, de certa forma, simulada entre nés, docentes,
em conversas e repeticdbes, na esperanca de que o0s alunos também
participassem do outro lado da tela. As aulas foram todas ministradas
exclusivamente em LI; para facilitar a compreensao (e, portanto, a interagao),
utilizamos os recursos visuais possibilitados pelas TICs na apresentacdo de
imagens e na explicacéo de vocabulos novos. Além disso, solicitamos aos alunos
gue pausassem o0 video e refletissem sobre os véarios questionamentos. A
videoaula foi pensada nessa perspectiva interacionista, para que os alunos
respondessem as nossas solicitacdes e interagissem conosco, mesmo que a
distancia e de forma assincrona.

E importante destacar também que partimos sempre dos géneros textuais,
com textos de diversas areas do conhecimento, como geografia e histéria, nessa
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interdisciplinaridade necessaria no multiletramento. Todas as atividades
desenvolvidas foram autorais, no intuito de trabalhar a criticidade e a reflexdo e
de marcar a nossa identidade como docentes.

As duas Ultimas aulas, nessa progressao que a praxis proporcionou, nos
deixaram particularmente satisfeitas. Em uma, trabalhamos uma noticia sobre o
problema do lixo acumulado no monte Everest e, nha outra, uma noticia sobre
fatos curiosos de varios paises do mundo. A partir desses textos, foram
trabalhados o superlativo e os artigos definidos e indefinidos. Além do conteudo,
incentivamos reflexdes sobre questdes relacionadas ao meio ambiente, com o
objetivo de permitir aos alunos que experienciassem 0 mundo por meio dos
géneros textuais reais, conforme propdem Paiva (2006), Brasil (2018) e Scheifer
e Rego (2020).

No outro contexto, o trabalho foi igualmente gratificante, pois por meio das
TICs, foi possivel ensinar os alunos do ensino publico de uma cidade do interior
do Parana. As aulas também tiveram como base a abordagem interacionista, e,
como foram feitas de maneira sincrona, foi possivel lancar méo da ludicidade,
com games em tempo real, além de imagens e videos, o que tornou as aulas
mais atrativas e despertou o interesse dos alunos.

O curso de extensdo, como preparacao para o PAS e para o vestibular, foi
ofertado aos alunos do ensino médio de um colégio publico. Aléem desses,
também contou com a participacdo de alguns pais e alunos ja formados no EM.
As aulas foram ministradas a partir de textos que fizessem sentido ao momento
vivido pelos alunos, com a abordagem dos seguintes temas: vacinacao e fake
news. E uma exigéncia do Novo EM e dos documentos oficiais, como a BNCC
(BRASIL, 2018), que haja uma participacao social mais efetiva dos alunos.

Para viabilizar uma maior participacao dos alunos dentro da sociedade que
os cerca em diferentes niveis (internacional, nacional, local), é interessante que
a LI possa servir como mediadora de praticas entre falantes de diferentes
backgrounds culturais, sociais e linguisticos. Nesse sentido, propde-se que a LI

seja abordada a partir da perspectiva do inglés como lingua franca (ILF).
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Nesse sentido, com base em Leal e Martin (2018), a LI ndo € mais
entendida como algo pertencente apenas ao falante nativo, mas como
pertencente a falantes de diferentes partes do mundo, que fazem uso dela para
interagirem nas mais variadas esferas e contextos sociais, realizando um sem-
namero de acdes. Assim, a LI é vista dentro de uma estrutura multilingue, com
falantes ndo nativos pelo mundo todo, que negociam os significados na busca
pela comunicagcdo. Portanto, no ambito escolar, € importante que o professor
explique essa perspectiva para os alunos, para que eles possam se sentir mais
confortaveis enquanto “usuarios competentes do inglés como lingua franca” (EL
KADRI, 2010, p. 53) do que estrangeiros que tentam imitar a lingua de um falante
nativo idealizado.

Ao pensar nessas questdes, procuramos promover discussoes e reflexdes
acerca das teméticas trabalhadas nos textos, valorizando as opinides dos alunos
e encorajando a polifonia, a dissonancia de discursos e a subjetividades dos
alunos, além das questdes lexicais e sintaticas da LI. Para tanto, adotamos as
estratégias de leitura propostas por Brown (2000), a saber: skimming (“passar
de olhos” pelo texto, para reconhecimento de seus elementos mais superficiais);
predicting/ inferences (previsbes e inferéncias); reading for general
comprehension (leitura para a compreensdo geral do texto); understanding
words from context (compreensédo das palavras a partir do contexto); scanning
(busca de informacdes especificas dentro do texto). Na tentativa de preparar
esses alunos para o PAS e o Vestibular, aplicamos essas estratégias na leitura
de textos de provas anteriores e seguimos 0os modelos de questdes propostos
nessas provas.

Como as aulas geraram feedback imediato, foi possivel perceber o sucesso
da variedade de ferramentas. Assim, utilizamos o Google Jam (quadro digital e
interativo, ferramenta do préprio Google, que pode ser utilizado de forma
colaborativa entre professor e alunos para criar frames, desenhar, adicionar
caixa de textos, imagens etc.) e o Padlet (plataforma web colaborativa, na qual
0S usuarios podem inserir textos escritos, imagens, videos e audios), novidade
para todos os alunos, que interagiram postando fotos, desenhos e textos, por

Numero 53 2022.1 WWwWw.unigranrio.br



http://www.unigranrio.br/

67
Revista Eletronica do Instituto de Humanidades ISSN-1678-3182

meio dos quais eles partilharam suas vivéncias, seus objetivos de participarem
do curso e seus comentarios sobre a aula. Assim, alunos e professores puderam
se conhecer melhor.

Nessa perspectiva sociointeracionista mediada pelas TICs, o aluno ndo é
mero espectador, € um sujeito que tem historia de vida e formacgéo. Dessa forma,
foi possivel pensar as aulas sempre focadas nas dificuldades e nas lacunas do
ensino/ aprendizado que esses discentes mostravam. Em uma aula na qual tudo
isso é levado em consideracéo,

aspectos como preciséo, padronizacao, erro, imitacao e nivel de proficiéncia
ou dominio da lingua sao substituidos por no¢des mais abrangentes e
relacionadas ao universo discursivo nas praticas situadas dentro dos
campos de atuacdo, como inteligibilidade, singularidade, variedade,
criatividade/invencao e repertorio. (BRASIL, 2018, p. 485)

O resultado, ao levar essa proposta em consideracdo, foi bastante
satisfatério. Os alunos participaram, perguntaram e discutiram sobre as fake
news, 0 meio ambiente, as questdes geograficas das curiosidades do mundo, as
controvérsias entre a populagdo em relagdo a vacinagdo contra o0 coronavirus
etc. O vocabulario e a leitura de diferentes géneros textuais foram o foco das
aulas, pois a intencao era preparar os alunos para o PAS/vestibular e revisar
conteudos. Foi possivel perceber que a falta de vocabulario dos alunos dificultou
a compreensao textual. Em virtude disso, as estratégias de leitura foram de
grande valia, pois auxiliaram os alunos na lida com esses textos.

A utilizacdo das TICs estimulou bastante a participacdo dos alunos
ansiosos para desenhar, responder, utilizar as ferramentas, aprender por meio
dos jogos e quizzes, dentre outros. A participacdo durante as discussoes, 0s
microfones e cAmeras abertos, a vontade de responder as atividades propostas
e de ganhar as competicdes foram ferramentas avaliativas que contribuiram para
0 sucesso das aulas. Ouvimos de uma aluna que as provas, na modalidade
remota, poderiam ser feitas pelo Kahoot - ferramenta de criacdo de quiz e com
tempo estipulado para as respostas. De acordo com ela, se isso ocorresse, as
avaliacdes seriam bem divertidas, diferentes do modelo tradicional, e avaliariam

o aprendizado da mesma forma. Concordamos com a aluna, pois retomamos o
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conteudo, o vocabulério e o aprendizado de aulas anteriores por meio dessas
ferramentas e fomos surpreendidos com a alta porcentagem de acertos e com a
alta qualidade dos textos produzidos.

Diante da satisfacdo reportada pelos alunos, podemos considerar que
nossa pratica no estagio foi bem sucedida. Se, de acordo com Paiva (2019),
precisamos aprender a dancar novos ritmos, acreditamos que, a partir do
estagio, pudemos nos colocar em contato com diversos ritmos. Aprendemos a
dancar alguns deles, ao lidar com as TICs nos diferentes contextos trabalhados,
testando possibilidades, de acordo com as demandas de cada um deles, lidando
com a tecnologia, produzindo experiéncias, materiais, conhecimentos e

reflexdes que nos permitiram inovar com atividades diversificadas.

5. Consideragdes Finais

Dentro da realidade imposta pelo contexto pandémico, no qual as
interacdes presenciais precisaram ser temporariamente suspensas nas escolas,
0 estagio nos ofereceu a oportunidade de trabalharmos em contextos distintos;
cada um deles teve suas exigéncias proprias e nos proporcionou diferentes tipos
de aprendizagem.

Dentre os desafios enfrentados, destacamos a dificuldade em elaborar
aulas suficientemente interessantes para alunos da rede privada de ensino que
ja tém um contato intenso com a LI por meio de vivéncias, bem como para alunos
do EM da escola publica se preparando para provas do PAS e do Vestibular.
Ambas as situagdes nos fizeram compreender que o processo de ensino pode
ser, em certa medida, dificil, por diferentes motivos.

Outra situacdo desafiadora com a qual nos deparamos foi lidar com as TICs
de forma adequada. Gravar aulas, editar, verificar se tudo ficou como deveria...
A tecnologia, apesar de aliada, requer tempo para aprendermos a utiliza-la e
cumprirmos nossos propodsitos educativos.

Apesar dos desafios, ao finalizar o estagio, percebemos que o esforgo foi
recompensado. Primeiro, pela propria sensagdo de dever cumprido, ndo apenas

por termos terminado as aulas, mas também (e principalmente) por notarmos a
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satisfacdo dos alunos por terem, de fato, aprendido conosco (especialmente no
segundo contexto).

Em segundo lugar, nos sentimos recompensadas pelo crescimento
profissional e pessoal que 0 estagio nos proporcionou. Sentimos-nos mais
capacitadas para superar os desafios, pois o processo do estagio nos
apresentou situacdes dificeis, que conseguimos solucionar. Isso so foi possivel
porque tivemos condi¢cOes de avaliar nossa pratica durante todo o processo, por
meio das orientacOes das professoras que nos acompanharam e do estudo de
teorias que deram suporte as nossas acdes. A partir desse processo, nos
pusemos a refletir sobre nossas acdes e condicbes docentes, de modo a
desenvolver no¢cdes de como agir em outras realidades de ensino. Seguiremos,
agora, como docentes, seguindo NosSsos proprios passos, com 0 estagio na
memoéria e a possibilidade de adotar metodologias e préaticas de acordo com o
contexto em que estivermos inseridas.

Com essa pesquisa, esperamos ter contribuido para apresentar praticas de
ensino que emergiram com a pandemia e que foram utilizadas durante o estagio.
O momento vivido evidenciou a necessidade de renovar metodologias e mostrou
gue ha, ainda, lacunas e deficiéncias no que se entende por utilizar tecnologias
no ensino de LI, pois observamos, em nossa pratica, que sé a transposicdo da
aula tradicional as TICs pode nao ser suficiente para atender as demandas do

ensino de LI nos dias atuais.
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